ISKOLARENDSZERUNK ANARCHIAJA FELE?

FOLYOIRAT szeptemberi szamanak egyik érdekes tanulménya a

magyar kulturkormanyzat utolsé tiz esztendejének ama munkas-

sagat tette modszeres vizsgalat targyava, mely kiilfoldi tudo-
manyos intézményeinket hivta Iétre.! A kozoktatdsi politika e korsza-
kdnak egy masik fejezetét kivanja targyalni az itt kovetkezd dkk:
a kozépfoku oktatds kérdését, mely a tadgabbkorti kozvéleményt hazank-
ban, sajnos, kell6 mértékben sohasem foglalkoztatta s amelyet min-
denkor a szakkorok érdektelen témaja gyanant kezeltek. Nem kivan
ezzel szemben bizonyitdst, hogy a kozépfoku oktatds kérdése korant-
sem tekinthetdé wvalami ,pedagégiai® szakiigynek, hanem a szellemi
nemzetvezetés egyik legsulyosabb kérdéseként kell vizsgalni. E cikk
szerzOje a témat nem is az iskola feldl kozeliti meg, melyhez sohasem
fizte s nem is flizi hivatdsa, hanem a ,gyakorlati‘ élet iranyabol,
melyben sajat munkéssaga folyik. Ezt eldre kellett bocséjtani, mert a
tovabbiakban a humanisztikus iskola felélesztése mellett fog allast-
foglalni, amaz iskolatipus mellett, melyet felszines érvelés oly gyakran
és oly helyteleniil allit szembe a ,praktikus‘ élettel.

Az elmult tiz esztendd soran tdbbizben alkalmunk volt ramutatni
arra a rendkiviili tiinetre, hogy a konzervativ vagy 4altaldban annak
itélt magyar politika tizesztenddés korszakdban éppen a hazai iskola-
politika  terén  mutatkozott  varakozast meghaladéan  radikalisnak.
Az ecurépai nevelés évezredes humanisztikus alapjaitol vald eltavolodas
kiilonosképpen a radikalis kormanyzatokat jellemzi, amelyek —
tobbé-kevésbbé nyiltan vallvdin szint — a nemzetvezetd tarsadalmi
osztalyok torténeti szemléletét és az oktatds egyhazi szellemét vélték
a humanidrakon keresztiili megtamadhatni. A realidknak a XIX. sza-
zad masodik felében tortént eldnyomuldsa és az imént emlitett lai-
cisztikus® szellem mar Otven év Ota sikerrel kiizdenek a humanisztikus
gimnazium rendszerével szemben. Ennek ellenére a gordg-latin = sta-
diumok, bizonyara immanens erejiiknél fogva, meglepden idéalloknak
bizonyulnak. A nagy nyugati nemzetek, tObb-kevesebb teret advan
a realidknak, szinte valtozatlanul kitartanak ma is a humanisztikus
oktatds mellett: a német, francia, olasz és féként angol egyetemek didk-
seregei ma is, mint egykor, latin és nagy részben gorog miveltségiiek.
Kiilondsen érdekes Franciaorszag esete, mely a haborut kovetd évtized-
ben ismételten revidealta kozépoktatasi politikdjat s ahol 1jabban
ismét a humanisztikus elv talstlya mutatkozik.

A torvényeknek és rendelkezéseknek az a csoportja, melyet ma a
hazai kozépiskola reformjaként szoktunk idézni, Iényegileg nem egyéb,

I Deér Jozsef: A kiilfoldi collegiumok. Magyar Szemle XIII. (1931) no. 1.
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mint a gordg-latin stddiumoktdl vald sziintelen eltdvolodas, tehat a
régi  kozépiskola szellemi céljanak elhomalyositasa, anélkiil hogy uj
cél tinnék fel. Meglepden bonyolult e reform fejlédésmenete is.
Megteremti az 1j, dominans iskolatipust, melynek meghagyja latin
gerincét; mar a gorogét szamlzi beldle. Az 1924: XI. t.-c. ez, mely
inauguralja a redlgimnaziumot. Magdban véve Aartatlannak latszik,
hiszen ugyanakkor egy Iépést visszafelé is tesz, mert a gorogpotlo-
rendszer kikiiszobolésével uj tipust is teremt, melyben a gordgnek
Jrezervacios teriiletet® juttat — megteremti az 0. n. humanisztikus
gimnaziumot. Am hozzaértdk elStt az elsd oratol fogva nem titok,
hogy ez a reform hova vezet. A magyar kozépiskola harom tipusa, a
humanisztikus gimnazium, a redlgimnadzium ¢és a redliskola az egye-
temi tanulmanyok szempontjabol, tehdt az egyetlen dont6 szem-
pontbol, egyenjogusittatvan, nyilvanvalé volt, hogy a szellemileg ala-
csonyabbrendli tipus fogja a magasabbat elnyomni, mint ahogy a
rosszabb pénz kiszoritja a jobb pénzt. 1924 o6ta olyan hallgatok 6zo6n-
lotték el a humanisztikus miveltséget mulhatatlanul megkdveteld
palyakat, kik realiskolabol jottek, vagy abbol a redlgimnaziumbol.,
ahol a latin, elvesztvén szupremaciajat, mellékes jelentGséget kapott.
Torténészeket és filologusokat neveltek a magyar egyetemek, kik a
nyugati miveltség és a nyelvi képzés alapvetd diszciplindiban:
a gorogben és a latinban még csak elemi oktatast sem nyertek. Papokat,
orvosokat ¢és jogaszokat, kik értetleniil alltak szemben hivatasuk leg-
fontosabb  torténeti emlékeivel, sajat tanulmanyuk terminologiajaval.
Mindenki érezte, hogy képtelen helyzet alakult itt ki. De a reform
sodra feltartozhatatlannak  latszott. A  torvényt kovette — mert
kovetnie kellett —a latin eltoloddsa a realgimnazium harmadik, a ledny-
iskolak o6todik osztalyaba, vagyis a realgimnaziumban el kellett sorvasz-
tani a gimnazialis gerincet. Ezt megtetézte még az a rendelkezés,
mely a  humanisztikus  gimnaziumot megfosztotta  humanisztikus,
tehat alaprendeltetésétdl: a mostani esztenddben rendeletileg meg-
sziint a kotelezd gordg tanitds, melyet az 1924. évi torvény terem-
tett meg. Valdoban csodalatos folyamat ez: a torvény egyes koveit a
rendeletek sora kiemeli az ¢épiilet falabol! Ki csodalkozik ezek utéan,
ha az épiilet 6sszeomlik.

Mert ma a helyzet az, hogy van ugyan humanisztikus gimna-
ziumunk, de benne gorogét nem kell tanulni, van redlgimnaziumunk
is, de benne a Ilatin kihaldsra van itélve. Ezzel a magasabb magyar
miveltsé¢g — minden nemzet tudomanyos ¢és Ontudatos gondolkoza-
sdnak alapja — elveszti kapcsolatat az eurdpai multtal, de meglazul
Osszekottetése az eurdpai jelennel is.

Mindenki, aki ezzel a targgyal csak némikép is foglalkozott,
ismeri az érveknek ama tomegét, mellyel 50 év ota védik nyugaton a
humanisztikus oktatast. A latin nyelvnek és grammatikdnak logikus
és formalis képzberejére hivatkoznak egyes csoportok, a klasszikusok
olvastatasanak szellemi és erkolesi értékére egész pedagogiai rendszerek.
A latin népek a romai miveltségben tulajdon nyelvi és nemzeti gyoke-
reiket apoljak maig; az angolok ¢és németek emellett a gorogben egy-
hazi és kultartorténeti tradiciokat tisztelnek. Ha mindé, tobbé-kevésbbé
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nyomos értelmi és érzelmi argumentumok semmivé valnak, itt vannak
még a gyakorlati indokok. Jog, orvostudomany, teologia, torténeti,
irodalmi, nyelvi és miivészeti studiumok: mindez a nyugateurdpai
multban gyokerezik. Minden szellemi 1t legalabb is Athénba és
Roméaba vezet ¢és Athén és Roma hatdsvonala egész a XIX. szazad
elsé harmadaig toretlen.

Nem foglalkozhatunk ezekkel az érvekkel, — egész konyvtarak
irodalmarél van sz6! — mert nem ez cikkiinknek célja. Elég itt ramu-
tatnunk, hogy a nyugateuropai kulturkor hatarara sodort magyarsag
legkevésbbé lehet hivatott a nemzetkdzien maig legérvényesebb fonalak
elmetszésére. Tudosainkra és szellemi vezetdinkre var a feladat, hogy
eldontsék: bucsit mondjon-e a magyarsag nyugati szellemi téjéko-
zodasanak s elvaghatja-e a kapcsolatokat, melyek Szent Istvan ota az
eszmei ,Romadhoz, vagyis Eurépahoz flizik.

Mi ugy véljik, hogy ennek éppen ellenkezdje a parancsold sziik-
ség. Nem rank var a vilag kozépoktatdsiban a reformeri szerep.
Nekiink o6nmagunk védelmében egy feladatunk Iehet: beleilleszkedni
a kozép- és nyugateuropai nevelési rendszerekbe, vagyis apolni és meg-
erbsiteni a legtobb sikert igér6, mert legnemzetkozibb iskolatipust —
a humanisztikus gimnaziumot. De fiiggetleniil a nemzetkdzi érint-
kezéstol, ezt koveteli a magyar tudomanyossdg érdeke, mely korantsem
all ellentétben a praktikus ¢let érdekeivel. A magyar gazdasagi intéz-
mények vezet6férfiai, ugy tudjuk, szinte kivétel nélkiil humanisztikus
képzettségiick és ismeretes, hogy gazdasagi szervezeteink amaz alla-
saiban, melyek nem kivannak miiszaki szakképzést, Aaltaldban szive-
sebben latjdk a jeles gimnazistit, mint példdul a kereskedelmi iskolak
neveltjeit. Maga a milegyetem is jobb tapasztalatokat tett a huma-
nisztikusdn miivelt hallgatokkal, mint azokkal, akik egyéb iskola-
tipusokbol szdrmaznak. Nem titok, hogy Poincaré, a legnagyobb
matematikai elmék egyike, lelkes hive wvolt a latin-gorog alapképzés-
nek; éppen a redlidk szdmara tobbet vart tolikk, mint az antihumanisz-
tikus tanmenettol.

Nem, a ,gyakorlatinak mondott élet nem kivan gyakorlatias
kozépiskolat, hanem jO kozépiskolat kovetel. De nézzik, vajjon a
humanisztikus jellegébdl kivetkeztetett magyar oktatas valdban gya-
korlatias lett-e?

Erinteniink kell itt, ha futdlag is, az anyanyelv oktatdsanak kér-
dését is. A legutobbi reformintézkedések egyik megokolasa szerint
a klasszikus stidiumok artanak az anyanyelv apolasanak, egyéb-
irant, hallottuk, az ifjusdg magyar nyelvtudasa olyan fogyatékos, hogy
csupan a latin Studium feldldozasaval lehet rajta segiteni. Ennek is,
ugy véljik, éppen az ellenkezdje helytallo. Legkivalobb nyelvészeink
konnytiszerrel beigazoljak, hogy a magyar ember grammatikalis kész-
ségét nagy mértékben neveli a tiszta ¢és logikus szerkezetli gordg-latin
grammatikalis iskolazas.! Masfell azonban kétségbe kell vonnunk,
hogy nyelvi téren ifjusdgunkra barmiféle veszedelem leskelddik.
Nyelviink inkabb javul s ha valami romlik, az inkabb a stilusunk.

1 Lasd err6l Gombocz Zoltin nagyfontossag cikkét a Magyar Szemle XIIL
(1931) 218 1.-jan: Nyelvtudomany és nyelvtanitas.
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Am ez nem a nyelvoktatas, hanem a magasabbrendii irodalmi és
miveltségképzés kérdése. Ha tehat a szonak legmagasabb értelmében
tisztabb és jobb magyarsagra toreksziink, csupan a klasszikus studiu-
mok szellemi keriilléutjan érhetjiilk el. Nincs itt menekvés: miiveltség
felé a nemzetet csupan a miiveltségen 4t viszi az utja!!

Amit az 1924. ¢évi reform a mar akkor elvben felaldozott huma-
nisztikus oktatasért cserébe adott a magyar tarsadalomnak, az a modem
nyelvtanitdas. A német nyelv mellé, mely gimnaziumaink egyetlen
modem nyelvtargya volt, bevonult a francia, az angol és az olasz nyelv
a hazai kozoktatas épiiletébe — nézetlink szerint nemcsak kell6 eld-
készités hijan, hanem megfeleld motivaltsag nélkiil is.

A MAGYAR REALGIMNAZIUMNAK e percben mindene hianyzik,
ami egy iskolatipust alkalmassd tesz arra, hogy benne nemzetvezetd
tarsadalom nevel6djék. Hianyzik szellemi célja, hidnyzik alapiranya,
hianyzik tartalmi jogosultsaga és végiil hijan van a tanitas eszkozeinek.

Ez az iskolatipus, mely alapitasakor elhibazott volt s amelynek
atalakitasara, a legkompetensebbek szerint, siirgetd szilkség van, min-
denbdl nyujt valamit, anélkiill hogy alapveté nevelési cél lebegne
elétte. Nem klasszikus® ez az iskola, melybdl a latin fokrol-fokra
kiszorul, de nem is realisztikus, mert alapjai, ha ugyan vannak,
inkabb  szellemtudomanyiaknak mondhatok. Tulteng benne az, ami
az ifji elme kimiivelésére a legkevésbbé alkalmas, a modem nyelvek
praktikus célzati tanitdsa, még pedig egyszerre (ha nem is egy isko-
laban) az anyanyelvvel egyiitt 6t modern nyelvé. Alig hissziik, hogy
van a vilagon nemzet, mely a céltalan polyglottidanak nagyobb mértékét
engedné meg maganak, mint e percben a magyar.

Az idegen nyelvek sziikségességét a kis nemzetek életében Ujab-
ban szerteleniil talbecsiilik. A nemzeti intelligencia zome életét végiil
is az orszaghatarok kozott éli s még stlyos gazdasagi kényszeriiség
sem képes a hatarkeretekb6l kiemelni. A magyar értelmiségi oszta-
lyoknak valoban sziikségilk van egy segitonyelvre ¢és semmiféle vilag-
politikai orientacid6 nem téveszthet meg benniinket afeldl, hogy ez a
segitonyelv csupan a német lehet. A politikai, gazdasagi és a tudo-
manyos élet igen szilkk korei szamara sziikséges ugyan a német mellett
egy masodik, még ritkabb esetben egy harmadik segitd nyelv. Alig
tévediink, ha azt mondjuk, hogy egy-egy kozintézmény, bank, tudo-
manyos intézet nagy személyzetében teljesen elegendd néhany olyan
vezetd, ki magat francidul, angolul vagy — esetleg — olaszul meg-
értetni képes.

Ezek a kevesek, kik hivatasos életilkben a tavolabbi nyugati nem-
zetek nyelvének hasznat latjak, ismereteiket nem a kozépiskolanak
koszonik, hanem képességeiknek és szorgalmuknak, mert az ¢él6 nyel-
vek gyakorlati célu tanulasa, legyiink vele tisztdban, nem jellemet
nevel6 vagy elmét képzd eszkéz, non is demokratizalhaté élvezet,
hanem igen keser(i és tobbé-kevésbbé kellemetlen, terhes munka.

' E kérdésekrél Eckhardt Sandornak régebben két cikke jelent meg a Magyar
Szemlében: A magyar nyelv valsaga, II. (1928) 373. 1. és Kell-e nyelvtan? V.
(1929)24.1.
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Azt hisszikk, hogy a magyarsig tulontil stlyos 4ldozatot hoz és
fikciokért hozza az aldozatot, ha a néhany kiilpolitikai és bankkapcsolat
kedvéért a nemzeti intelligencia nagy tomegeit kényszeriti olyan nyel-
vekkel valé bibelodésre, — ¢és nem megtanulasukra, mert ilyen ered-
ményeket nem latunk — amelyek a nemzet vagy az egyén életében
soha jelentdsebb szerepet nem fognak jatszani.

Nem hanyagolhato el az sem, hogy masként van sziiksége az idegen
nyelvismeretekre az olvasénak, a tanarnak, a bankdrnak, a mivész-
nek. Sokszdzados tapasztalat azt mutatja, hogy akinek sziiksége van
rd, az megtaldlja azt az idegen nyelvet, mely hivatdsosan hozzd kozel
esik. A tOrténész be fogja érni vele, ha folyamatosan olvas angolul;
semmi sziiksége az ¢€l6 beszédre. A gyariparosnak elég lesz, ha francia
levelezését ellathatja; a miiszaki ember megelégszik terminoldgiai
ismeretekkel. Kevesen lesznek, kiknek atfogdé — irodalomra és ¢élo
beszédre egyként kiterjedd0 — nyelvismeretre van sziikségiik; ezek,
ismételjiik, sohasem fogjak ezt a kdzépiskolatdl megkapni.

Egyik tarsulatunk tobb évvel ezeldtt irdsos ankétot rendezett egye-
temi és fOiskolai tanaraink korében. Az ankétnak, melyet annak-
idején a Magyar Szemlében részletesen ismertettiink, a latin védelme
mellett egyik legfébb eredménye az volt, hogy a magyar tudomdanyos
oktatds szakemberei, humanistak, orvosok, technikusok, kozgazdaszok
egyarant, a német nyelvnek alapos ismeretét nélkiilozhetetlennek
mondottak a hazai féiskolai oktatds szempontjabol.!

A német nyelvismeretek hidnyara olyan nyomatékkel mutattak
rd, hogy 4ltalanos meghallgatisra kellett volna taldlniok. Ezzel szem-
ben az tortént, hogy az oktatds humanisztikus alapjait tovabb rombol-
tuk s emellett érthetetlenil a német nyelv tanitdsat csorbitottuk.
Elképzelhetetlen, miként kivanjuk a magyar intelligencidt az annyit
felhanytorgatott »praktikus* életre felszerelni, ha a kozépiskoldk leg-
felsobb osztalydban mindossze heti nyolcvan percet szentelink a német
nyelv tanitdsanak. Hogy a redlgimnazium Ilegalsé osztilyaiban a latin
rovasara a német azdta némi tért nyert, kisebb értékii nyereségnek
tekintjik. A magyarsag geopolitikai helyzetének teljes félreismerése
ez az eltdvolodds a német nyelvtdl, mivel sulyos kovetkezményeit
éppen gyakorlati téten észleljiik.

Az idegen nyelvek tanitasa terén nem lehet érzelmi politikat
lzniink. Barmilyen szoros kotelékek fliznek is eziddszerint Olasz-
orszaghoz, nem szabad eltitkolnunk, hogy az olasz nyelvnek a magyar
kozépiskolai ifjisdg nagy atlaga szdmara kevés elméleti vagy gyakorlati
jelentésége van. Ugyanigy a tobbszdzados erds angol szimpatidk sem
birhatnak benniinket arra, hogy Sarospatakon angol mintaju és tan-
nyelvii Public School-t teremtsiink.

Komis Gyula tanulsdgos s talan eddig kelldképpen ki nem akna-
zott nagy konyvébdl, A magyar miivelédés eszményei-bdl, megtanul-
hattuk, hogy a magyarsdg mindenkor nyomonkovette a nyugati kulthr-
politikai fejlédést, kapcsolatai is elég szorosak voltak a nyugati nemze-
tek miivelédési kozpontjaival. Am mindenkor bizonyos tartézkodassal

I Balogh Jozsef: Kozépiskolai kérdések — az egyetem szemszOgébdl, Magyar
Szemle 1. (1927) 253.
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és méltosaggal keveredett itt kiilfoldi minta és magyar sziikség. Soha
szolgai moédon nem vettiink 4t matricdkat és nem igyekeztiink idegen
talajpan gyokeret vert nevelési eszményeket mindenestdl — fonaksa-
gaikkal egyetemben — atplantalni. A sarospataki angol mintaji és tan-
nyelvii iskola, amennyiben éppen az angol tannyelv megvaldsithatd
benne, nézetiink szerint, azok kozé az alképletek kozé tartozik»
melyek végso soron illuzidknak fognak bizonyulni.

ANNAK  AZ  ISKOLAPOLITIKANAK, melyet intézményesen az
1924: XI. t.-c. inditott meg s amely rendeleti kibontakozasaban
tegnapig tart, szakembereink véleménye szerint, elég sulyos kovetkez-
ményei mutatkoznak egyetemeinken és kdzépiskoldinkban is.

A panaszok sokfélék. Ugyszolvan az Osszes karokon olyan hangok
hallatszanak, hogy az ifjusdg nyelvi, értelmi, miiveltségi és methodikus
elokészitése nem elégséges a tudomanyos munka megfelelé ellatasara.
A jogasz ¢s torténész, nem utolsésorban a modern nyelvek egyetemi
tanarai arrdl panaszkodnak, hogy a latin nyelvismereteknek ugyszo6l?
van teljes hidnya meggatolja egyfel6l a forrasolvasast, masfel6l a
modern nyelvek mélyebb ¢és miiveltebb megismerését. Az orvosok,
természettudosok és technikusok arra utalnak, hogy német nyelvisme-
retek hijan az ifjusdg csak tliggyel-bajjal birk6ézik meg a nélkiilozhetet-
leniil sziikséges német kézikonyvekkel. Nem szolok itt a teoldgiai
karok hangos tiltakozasarol: a nevelkedd katholikus klérus idegeniil all
szemben a szentmise nyelvével, ugy a katholikus, mint a protestans
teolégia pedig hovatovabb kénytelen lemondani az Ujtestamentum
eredeti nyelven vald olvastatdsardl. Mindez, tualzas nélkiil mondhatjuk,
csOdje lehet olyan politikdnak, mely céljaul a magyarsagnak Nyugat?
hoz val6 kozeledését tiizte ki.

De zavarok mutatkoznak a kozépiskoldban is s a legkiilonbdzobb
iranyban. Fentebb mar céloztunk rd, hogy a reformnak nemcsak
célja és szellemi tartalma hidnyzott, hanem eszkozei is. Eszk6zon
megfeleld képzettségli tanarkart is értiink. Bizonydra nem koztudomasi»
hogy az 1924. évi reformtorvény kovetkezéseképpen a magyar tanarsag
egy részét ,atnevelésre® kényszeritette a sors. Latin és gordg tanarok
modem nyelvek megtanuldsara kényszeriiltek ¢és ezekbdl tettek kiegé-
szitd vizsgat. A vizsga még nem jelent methodikus képzettséget és igy
nem csodalkozhatunk, ha — szdmos tantbizonysag szerint — olyanok
is tanitanak egyes kozépiskolainkban pl. angolt, akik maguk angolul
nem tudnak. Egyes tanitorendjeink nagy zavarba jottek és csak példakép
hivatkozom egyik nagymultd neveldintézetiinkre, mely kénytelen volt
a francia nyelvoktatds megerdsitése okaért a messze kiilfoldrél haza?
hivni egyik tagjat, ki torténetesen — matematikus. Egy masik tanito-
rendiink az egyik modern nyelvnek egyetemi fokon valé oktatasat kény-
telen volt egy jeles klasszikus filologusara bizni, ki ¢élete derekan tett
végiil sikeres kisérletet arra, hogy Parizsban francidul megtanuljon.
Ismét egy rendi iskolankra hivatkozunk, mely két éven belill kétszer
Volt kénytelen megeserélni a maga ,szabadon valasztott® modem
nyelvét, mert az egész magyarorszagi rend tanari karaban még nem
talalt angol képzettségli tanart.



346

Sokat vartak hatosagaink e téren a kiilfoldi kollégiumok munkaja-
tol is, de aligha hissziik, hogy ezek a remények valdravalnanak. Deér
Jozsef mar idéztem cikkében ramutatott a kollégiumi rendszernek
ama fogyatékossagara, mely éppen a magyarok egyiittélése kovetkez-
tében hatraltatia az idegen nyelv elsajatitisat. Ugy értesiilink, hogy
a magyar kozépiskolai tanarsdg csak csekély szamban kapott Bécsbdl,
Berlinb6l és Romabol olyan tanarokat, kik a német és az olasz nyelvet
kifogastalanul elsajatitottak; nagyobb a siker parizsi 0Osztondijasaink-
nal, kik nem kényszeriilnek kollégiumi egyiittlakasra.

De maga a kozépiskolai ifjasdg is zavarba jott, nem kevésbbé a
sziilék. Szakkorokben ismeretes, hogy az a bird, kinek fia angol tan-
nyelvli redlgimndziumba jar, nem fogadhatja el mas varosba valo at-
helyezését, mert ott torténetesen olasz a realgimnazium kotelezd nyelve.

Ml A SEGITSEG ITTEN? Nem férhet hozza kétség, hogy tiz esz-
tend0 kisérletezése utdn a magyar kozépoktatasi épiiletnek vissza kell
adni stabilitasat. Legjobbjaink meghallgatasaval a nemzetnek meg kell
allapitani a maga mivelddéspolitikai céljait és irdnyat. Tisztaba kell
jonnie azzal, merre kivanja vezetni ifjusagat, a tradicionalis eurdpai
kultiranak mily mértékben kivan teret biztositani kozépoktatasunkban,
az ¢16 nyelveknek mind szerepet juttat a nevelésben.

Legjobbjainkra var a masik feladat, hogy az ilyként tlirhetéen
stabilizalt magyar iskolanak végre szellemi alapot is adjanak. Tisztazni
kell, hogy a kozépiskola miveltségterjeszté intézmény-e, mely elmét
nevel és szellemi iranyitast ad, avagy a gyakorlatinak vélt élet aprod
hasznos tudnivaldit nyujtja-e, aminék Berlitz-nyelvismeretek, gyors-
és gépiras, kozgazdasagi kiskaté ¢és hasonlok, amindket boldogabb
idékben esti kurzusokban konnyen el lehetett sajatitani.

A kozépiskola szellemi programmja ¢és tanterve szempontjabol
bizonyara revidealni fogjak az iskolai sportolds ¢€s az egyesileti id6-
toltések mértékét is; ha jol értesiilink, mar hallhatok gy a sziilok,
mint a tandrok soraiban biralé hangok ebben az irdnyban is.

Kormanyzatunknak minden erével arra kellene torekednie, hogy
kozépiskolaink és egyetemi korrelatumuk: tanarképzésiink, a Dbiztonsag
és a nyugalom képét mutassdk. Minél zilaltabbak a vildg politikai és
gazdasagi viszonyai, minél nagyobb megprobaltatasok kozott él nem-
zet, csaldd és egyén, anndl nagyobb jelentdsége van az iskola fensébb-
séges biztonsaganak és nyugalmanak. A helyes iskolapolitika titka
éppen annak felismerésében rejlik, hogy a serdiild ember nevelése
nem idomul sziikségszerlien a napi vdltozasokhoz és izgalmakhoz,
hanem bizonyos tavolfekvé, ha mindjart soha el nem érhetd célokat
tiz maga elé. Neveléer6 nem magukban az ismeretekben rejlik,
hanem az ismeretek kozlési moddjaban, a szellemi fegyelemben és nem
utolsosorban az iskola mint intézmény altal megteremtett erkolesi
atmoszférdban. Ezek a hagyomanyos erdsségei a némelyek 4altal meg-
haladottnak  vagy  kikiiszobolhetének  vélt humanisztikus  oktatdsnak,
melyeket helyes lesz egy szerencsétlen korbol egy boldogabb nemzedék
szamara valtozatlanul &tmenteni.

BALOGH JOZSEF



