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gyermek, de még az ifju is ki van zarva

a felndttek tarsadalmabol. Nem szandé-

kosan, de azért, mert testi és szellemi

fejlodésének olyan fokan all, amely mer6-
ben kiilonbozik a felndttekétdl, miért is azok nem
vallalhatnak vele kozOsséget. S6t mi tobb, a gyer-
mek tevékenykedésének specifikusan mas célja van,
mint a felndttének, ami ismét kizarja a gyermeket
a felnottek tarsadalmabol.

A felnott munkassaganak az a célja, hegy fizikai
kornyezetét allandoan javitgatva, maganak kony-
nyebb, kellemesebb ¢és kényelmesebb életet teremt-
sen. A gyermek azzal van elfoglalva, hogy bontakozo
képességeit gyakorolja, kimiivelje és magat ezzel
tokéletesitse, illetve funkciokban gazdagabba tegye.
A gyermek lelki okoknal fogva cselekszik, a felnott
targyi célokért. A gyermek természetesen, €s sajnos
a legtdbb felndtt is nincs tudatdban annak, hogy a
gyermeket bels6 célok Osztonzik cselekvésre, de aki
elfogulatlanul figyeli meg a gyermeket az lathatja,
hogy a gyermek a munka funkcidjanak Oroméért
dolgozik, mert cselekedeteit, jatékait szazszor is
szivesen elismétli és sohasem akkor fejezi be, amikor
mar targyi céljukat elérték, hanem amikor & betelt
velik.  Gondoljunk csak egy kis gyermekre, aki

azon faradozik, hogy vizet toltson egy kancsoba.
Ha tele lett, ki fogja Onteni, hogy ujra tolthessen
¢és ezt elismételné szazszor is, noha a mi szempontunk-
bol céltalannak, s6t értelmetlennek latszik. De a
gyermeket azért koti le, mert megfelel annak a lelki
szemmértékét fejleszteni, minden dolgot kezelni,
szoval a komyezd vilagba belenéni, képességeiben
gyarapodni szeretne.

Montessori Maria ugy fejezte ki ezt az ellen-
tétet a gyermek és a felnott lelki céljai kozott, hogy a
gyermek az apja a felnéttnek. A gyermek késziil
arra, hegy felnétt legyen, hogy mindazokat a funkcio-
kat megszerezhesse, amelyekre felnott koraban sziik-
sége lesz ahhoz, hogy kornyezetébe bele tudjon
illeszkedni, vagy azon javitani tudjon. Mennél job-
ban sikeriil ez neki gyermekkoraban, annal értéke-
sebb és képzettebb felndtt lesz beldle.

Ez a felismerés arra kotelez minket, hogy a
gyermekben a jovendd felnéttet tiszteljiik és pedig
nem azzal, hogy Ot gyermeki mivoltabol minél
hamarabb kisiettessiik, hanem mindazokat a cselek-
vési lehetoségeket megadjuk neki, amelyek birasara
feln6tt koraban sziiksége lesz. Ezeknek a lehetségek-
nek megadasaban nemcsak elditéleteink gatolnak
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minket, hanem maga az a tény, hogy mas vilagban
¢éliink mi és mas vilagban élnek a gyermekek. Tehat
nehezen vallalhatunk egymassal szocidlis kdzosséget.

Ennek a kiilonbségnek jellemzé mozzanatai:
nem ugyanazon a nyelven beszéliink, jollehet
ugyanazokat a szavakat hasznaljuk, de mas és mas
értelemben. A gyermek az id6tlenség boldog
onfeledtségében él, minket pedig a pontossag haj-
szol. Mi mindent lehetéleg gyorsan és lerdviditve
szeretnénk elvégezni, a gyermek pedig belefeled-
kezett lassusaggal és élvezettel. Es végiill minket
a targyi cél sarkal, éket pedig a funkcionalis. Ezeket
a kiillonbségeket a nevelésben, s6t az érintkezésben
is gatlonak szoktuk érezni és felfogni, holott ellen-
kezbleg, éppen a feln6tté valas utjan hasznos szol-
galatokat tehetnek.

A helyzet rendesen az, hogy mi a gyermektdl
kivanjuk az alkalmazkodast, siettetjiik, belekapunk
a munkdajaba, tole idegen célokat tliziink eléje ¢€s
nem ¢értjiik a nyelvét. Ezzel a gyermek kizarodik a
felnéttek tarsadalmabol és amint azt a kodzépiskola-
ban olyan gyakran latjuk, a gyermek idovel, vagy
idonként, a felnéttek ellen fordul, éppen szocialis
tevekenykedeseiben is. Gondolok példaul a sugasra,
amellyel tanarat és tarsat egyarant becsapja és
onmagat hazug helyzetbe sodorja. Holott a segités
igazi szocidlis cselekedet volna, ha olyan kozosség-
ben nyilvanulhatna meg, amelynek nincsen a kdzos-
ségen kiviil all6 tagja, mint ebben az esetben a tanar,
akit a kistuigas a gyermekek tarsadalmabol kik6zosit.

A siettetés, amelynek a gyermek nem tud
engedelmeskedni, az idegen célok, amelyeket a
gyermek nem képes még elismerni, és a mindkettd
nyomaban jard elégedetlenség nem onthetnek onbi-
zalmat és jO kedvet a gyermekbe sem, mintahogy
hasonld tapasztalatok minden felndttet is elcsiig-
gesztenének.

Ha tehat a gyermek a sajat sérelme nélkiil nem
alkalmazkodhatik mihozzank, akkor nekiink kell hozza
alkalmazkodnunk és pedig azzal, hogy elismerjiik
céljait, alkalmazkodunk nyelvéhez, elegendd idot
szanunk neki és munkajat belsé sziikségleteire biz-
zuk. Mas szoval, hasznaljuk ki a gyermek értékes
tulajdonsagait, vagyis adjunk neki olyan munkat,
amellyel belso sziikségleteit kielégitheti, beszéljlink
az 6 nyelvén, adjunk neki elegendd idét a gyakor-
lasra is, ismerjiik el Gnmagunk szdmara is kotelezének
azt, ami a gyermek szamara érték és igy mi alkos-
sunk a gyermekkel egy szocialis kozdsséget, ne pedig
tole koveteljiik, hogy hozzank alkalmazkodjék.

A Montessori-gyermekotthonokban valoban az a
helyzet, hogy minden munkat onalléan végezhet a
gyermek. Az ajtokilincstél a taneszkozokig és az
0ltozés-vetkOzEstol az iras-olvasasig minden a gyer-
mek kezeligyébe van letéve, sajat tevékenykedd kis
lénye hasznalatara. Maga hasznalhatja a ruhakefét,

a sOprit, a mosdot, a szdmold-rudakat, a szintablacs-
kakat, a betliket és pedig nem akkor, amikor ez ora-
rend szerint elé van irva, hanem amikor egy-egy
gyermeknek erre lelki okoknal fogva (mert teszem
azt, szeretne megtanulni kezet mosni), vagy a realis
helyzetbdl kifolydan (soporni kell, mert szemetelt)
sziiksége van. Itt tehat a munka a gyermekre van
bizva és addig végezheti, amig sziikségét érzi. Sem
idegen targyi célok, sem idohiany, sem felndttes
munkatakarékossagi szempontok nem haborgatjak,
mert a Montessori-otthonokban a feln6tt is azono-
sitja magat a gyermek munkamodjaval, maga is lassan,
meggondoltan mozog, és a gyermek tevékenykedését
mindaddig tiszteletben tartja, vagyis megengedi,
amig arcar6l és mozdulatairol leolvassa, hogy azt
figyelmes odaadassal végzi. iIme egy lelki kritérium,
amely a felnéttet a gyermek védelmére és tiszteletére
kotelezi, és azt kivanja, hogy a felnétt alkalmazkod-
jék a gyermekhez.

De ez vajjon nem teszi-e a gyermeket aszocia-
lissa? Nem! Mert mi az eredménye annak, ha egy
gyermek valamilyen cselekedetet teljesen elsajatitott?
Az, hogy képességei gyarapodnak, hogy a munka
végzésében orome telik, tehat szivesen végzi, akar
parancsszora, akar a realis sziikséglet kovetelménye
szerint. A redlis élet kdvetelményeit azonban nem
parancsszok harsogjak, azokat figyelmes szemmel
észre kell venni. Aki egy-egy munka végzéséhez
szeretettel kapcsolodik, annak fontos lesz, hogy
mas is ugyanolyan jol végezhesse el, vagy ha még
nem képes elvégezni, hogy helyette joI megcsinalja.
A funkciogyarapodas szikségképpen szocidlissa tesz,
mert hiszen mindenki szivesen végzi azt, amit jol
tud. Ez a kozismert tapasztalati tény a Montessori-
gyermekotthonokban nemcsak beigazolodott, de egy
1épéssel elébbre is vitte a nevelés munkajat, mert
azt eredményezi, hogy a gyermekek a kornyezetiik-
ben végbemend valtozasokra figyelnek €s a maguk
iniciativajabdl cselekszenek, vagyis allnak a kozosség
szolgélataba. A felndtt, vagyis a gyermekkozosség
vezetdje annyiban jarulhat ehhez hozza, hogy min-
den munkavégzés helyes modjat megmutatja és
megtanitja és maga épp olyan segitségre kész, mint
amilyen segitének gyermekeit kivanja. Nincs ¢és
nem is lehet mas illem- és viselkedési kodexe ebben a
kozosségben a felndttnek, mint a gyermeknek, mert
segiteni csak az tud, aki realis sziikségletet képes
kielégiteni, ez pedig egyarant mutatkozik a gyermek
¢és a felndtt szamara. A vezetd felnétt maga nem is
lenne szocialis, ha nem engedelmeskednék a realis
kovetelményeknek. Ha pedig engedelmeskedik, maris
beleilleszkedik a kozosségbe. Tagja, egyenrangl
tagja lesz, aki ellen nincs becsapasnak helye.

Az egyenl6 illem- és viselkedési kodex nagyon
is megfelel a gyermek lelki kovetelményeinek, mert
a gyermek egészen masként van a szoénak elkdte-



lezve, mint mi. Teljesen abszolut, szigora és pontos
mértékben. A gyermek kivételt nem ismer. Min-
dent szoszerint vesz. Ha valami tilos, akkor az
mindenki szamara egyforman tilos. A rendet nem-
csak neki, de a vele él6 felnd6ttnek is be kell tar-
tania, hogy a gyermek vilagan sérelem ne essék.
Hallottam egy kis haroméves fiut, akinek tilos volt
a fiibe 1épni. Még a rigonak is szolt, amikor latta a
fiivon szaladni: ,,Ligd, nem szabad oda bemenni.”
mondta. Kint a vilagban nehéz, szinte lehetetlen,
ezt az egyenlGséget betartani, de egy gyermekotthon
igenis alkalmazkodhat és alkalmazkodjék is a vezetd
a gyermek ilyen értékes kovetelményéhez és pedig
éppen a legaprobb részletekben, mert ezekre a leg-
érzékenyebb a gyermek. Vagyis ugy cselekedjék,
hogy mindenben fedje szavait, ugy mozogjon, ahogy
azt tanitja és kivételt a maga személye szamara se
engedjen meg. Ez még csak nem is terhes, mert egy
Ujabb kozosséget teremt gyermek és felnott kozott.
A Montessori-nevelés azonban nemcsak alkal-
mazkodni igyekszik a gyermekhez, hanem igyekszik
olyan kivansagokat is ¢ébreszteni és fenntartani,
amelyek értékes igényeket tdmasztanak benne. Gon-
dolok itt a tisztasagra €s a rendre. Nem mintha
ilyen igényeket mas intézmények nem igyekezné-
nek tadmasztani, de mert mas intézmények ezt csak
higiéniai céllal teszik, a Montessori-gyermekotthonok
azonban olyan széppé és kivanatossa igyekeznek a
gyermek kozvetlen kornyezetét alakitani, hegy a
gyermekek ezért kivanjak a dolgokat eredeti szép-
ségiikben és tisztasagukban megtartani. Tehat neve-
l1ési szempontbol fontos, hogy a Montessori-gyer-
mekotthonok butorzatai vilagosak, eszkozei tetszeto-
sek, hasznalati szerszamai szépek (a portorlok szépek,
a tiikkor fényes, a seproé tiszta) legyenek. Ugy szeres-
sék ezeket a targyakat a gyermekek, hogy kiméljék
a szépségiiket. A bécsi Montessori-gyermekotthon-
ban, amely minden tekintetben megfelelt ezeknek a
kovetelményeknek, ezen az uton értiik el, hogy kis
munkanélkiili proletar gyerekeink otthon is kiviv-
tak maguknak a kiilon szajmosé poharat és fog-
kefét, mert ugyanolyan kornyezetet akartak maguk-
nak odahaza teremteni, mint amilyen az otthon-
ban volt.

Montessori mindezekhez a kdvetelményekhez
nem filozofalas tjan jutott el. Munkassaga abbdl a
realis feladatbol indult ki, hogy nagy bérkaszarnyak
elhanyagolt gyermekeinek otthont nyujtson. Intu-
icidja olyan formaban oldatta meg vele ezt a felada-
tot, hogy rovid id6 mulva nemcsak a gyermekek
fizikai sziikségletét, de a lelkieket is olyan nagy
mértékben ki tudta elégitem, hogy gyermekotthonai
modszerébdl néhany évi munka utan kialakult egy
olyan elemiiskoldas modszer, amely a gyermekek
egész napjat egy egységes €s érdeklddéssel folytatott
munkaval ki tudja tolteni. 30 éves munka utan

pedig kialakult a kozépiskolas modszere is, amely az
el6z6 két fokozathoz hasonldan ott sem zarja ki az
iskolai munkabol a gyakorlati (haztartasi, kertész-
kedési, stb.) foglalkozasokat, hanem ellenkezGen
éppen abban a korban, amikor a gyermek a serdiilés
éveiben nem a szellemi, hanem a fizikai munka
irant érdeklédik, megengedi neki azt, hogy a gyer-
mekotthonok haztartasi munkaiban fokozott mérték-
ben vegyen részt ¢s még ebben a nehéz idészakban
is hasznos tagja legyen az iskolai tarsadalomnak,
igy az a munka, amelyet mar az évodaban elsajati-
tott, itt ismét a sajat és a kozOsség hasznara valik.
Ugyanez all az elemi iskolaban elsajatitott ismere-
tekre is, amennyiben az alapvetd ismereteket (iras,
olvasas, szamolas) egyéni munkaval sajatitjadk el
ugyan, amely pillanatban azonban egy ilyen ujabb
szamolasi, irasi vagy olvasasi készség birtokaban
vannak, akkor ko6z8s munkara, példaul egyiittes
fogalmazasra, felolvasasra, szamolasi miveletek ki-
kérdezésére hasznaljak fel tudasukat. A szokasos
iskolakban valamennyi gyermeknek egyszerre kell
olvasnia. A Montessori iskolaban az a gyermek,
ki mar jol megtanult olvasni és éppen oOriil ennek a
képességének, maga koré gyljti néhany tarsat, azok-
nak olvas fel, magyaraz, szoval az 6 szolgdlatukba
allitja olvasasi készségét. igy valik tarsas funkciova
az olvasas és hasonlé moddon az egyéb funkcidk is,
amelyek leirasa kiillon pedagogiai cikksorozatot
igényelne. Itt csak az a tény fontos, hogy a Montessori
szellemben vezetett gyermekotthonok az 6vodas,
elemiiskolas és kozépiskolas oktatas barmely fokan
nemcsak a tanulast tudjak ellatni, hanem egy olyan
egységes szellemli foglalkoztatast valdsitanak meg,
amely a gyermek mindenoldalti érdeklodését kielé-
giti ¢s képességeit annak a kozosségnek szolgalataba
allitja, amelyben egész napjat tolti. Vagyis a Mon-
tessori modszer egységes szellemii foglalkozast teremt
a napkozi otthonokban és iskolakban és pedig mdd-
szerének belsé erejénél fogva, amely a gyermekek
értékes tulajdonsagait aknazza ki.

Ez nemcsak az iskolaztatas szempontjabdl, de
népnevelési szempontbdl is fontos, mert azt jelenti,
hogy a gyermek egész életét feldleli és minden
iranyban igényeket tamaszt benne, amelyek kielégi-
tése sziikségletévé valik, kivanja a tisztasagot,
kivanja a rendet, kivanja a szellemi munka &romét,
akar tevékenykedni, szereti a munkat, szoval csupa
olyan tulajdonsagok er6sddnek meg benne, amelyek
mindenegyes ember ¢életét értékessé és gazdagga
teszik. Elérni pedig ezt az eredményt azzal éri el
a Montessori modszer, hogy a gyermek sziikségletei-
bél és nem elézetesen kigondolt kdvetelményekbol
indul ki. A gyermek sziikségleteit elégiti ki tény-
kedésével és igy szoros kapcsolatot teremt gyermek
és munkaja, a gyermek és tarsai, a gyermek és fizikai
kornyezete kozott.
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