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Dr. Maria Montessori

nevelési rendszere,
rta: HOFFMANN VILMA.

I. El6adas a Feministak Egyesiiletének sziiloi
értekezleten.

A nagy miivészeti megijhodas hazajaban néhany év
ota egy nagy pedagdgiai renaissance van kialakulofélben.
Olaszorszagban bontogatja szarnyait egy nagy hordereji,
a gyermeknevelés Ujjateremtésére iranyuld kisérlet, amely
mar meg is kezdte diadalutjat a vilag minden taja felé s
amely, ha a jelek nem csalnak, nemcsak hogy széles,
eddig még be sem lathatod perspektivakat nyit majd meg
a nevelés és a lélektani kutatdsok terén, hanem hatalmas
lendiilette]l mutat arra az utra is, ahonnan egy szabadabb,
fejlettebb, harmonikusabb emberiség képe ragyog felénk,
kultartérekvéseink legfébb célja gyanant.

Az utolsdé évtizedekben vildgszerte mind erélyesebben,
tudomanyos megosmerésektdl acélozott kézzel razzak a
régi nevelési rendszer korhadozoé falait Gj eszmék harcosai.
A jobb utakat keresdk e nagy nemzetkozi taboraban egyike
a legérdekesebbeknek ¢és legeredményesebben dolgozoknak
kétségkiviil dr. Maria Montessori, Romaban.

Montessori eredetileg orvosnak késziilt. Palyaja kez-
detén a koriilmények és sajat hajlamai a gyongeelméji
gyermekek kezelése felé terelték s ez a munkassag csak-
hamar annyira lekototte egész érdeklddését, hogy néhany
évig kizardlag gyongeelméjiick oktatasaval foglalkozott.
Gondosan tanulmanyozta a két hires francia pedagogus,
Itard és Séguin idevagd munkait és kiillondsen ez utdbbinak
kisérletei kaptak meg, aki tanitvanyai megfigyelésébdl in-
dult ki s ebbdl nyert tapasztalatait érvényesitette a gya-
korlatban; s6t mar felvetette azt az ideat is, hogy ezt a
megfigyelésen alapuld, a gyermek egyéniségéhez alkal-
mazkodd modszert a normalis gyermekekre is alkalmazni
kellene; ez a Iépés szerinte a pedagogia gyodkeres
atalakulasara fog vezetni.

Montessorira megnyilatkozasszeriien hatottak ezek a
szavak. Nem birt szabadulni hatasuk aldl. Hozzajarultak
sajat tapasztalatai is, melyek mindjobban meggyozték arrol,
hogy a gyongeelméjlick helyes kezelése nem annyira orvosi,
mint pedagdgiai probléma. Azt a meglepd eredményt,
hogy szerencsétlen kis tanitvanyai a vizsgan iras és olvasas
dolgaban megalltak helyiiket a normalis gyermekek mel-
lett, csakis annak tulajdonithatta, hogy mig az 6 szellemi
és lelki fejlodésén gondosan dolgoztak, a normalis gyer-
mekekét a mai iskolai rendszer elnyomta, visszatartotta.
Belathatatlan perspektivak nyiltak meg el6tte, midén arra
gondolt, mivé fejlédhetnék az egészséges gyermeki lélek,
ha ugyanavval a tudomanyos késziiltséggel kémlelnék ki
és fejlesztenék szunnyado lehetdségeit. Ez a gondolat iz-
gatta, nyugtalanitotta; tanulmanyozni kezdte az iskolai mod-
szereket, kisérleteket végzett, megdsmerkedett a modern
Iélektani kutatasokkal s mindez egyre fokozta vagyat, hogy
normalis gyermekeken probalja ki tapasztalatait.

Egy szerencsés véletlen jott segitségére: Talamo mérnok
felszolitotta, hogy a varos szegény negyedeiben épitett
mintabérhazakban vallalja el a lakdok gyermekei szamara
tervezett hazi gyermekkertek berendezését és vezetését;
ko6zos, nagiy teremben Ossze akartak gylijteni a lakok gyer-
mekeit, hogiy ott egy tanitond feliigyeletére bizva tartdz-
kodnassanak egész nap, jatszva, tanulva, mig sziileik munka-
ban; vannak. Az eszmét megvalositottak és itt, a nép gyer-
meka . kopott indult Montessori felfedez6 utjara; itt bonta-

kozott ki 1épésrél Iépésre csodalatos moddszere, mely ma
mar annyi gyermekkel érezteti aldasos eredményeit.

»Il Metodo Montessori« ahogy Rémaban 1épten-nyomon
némi biiszkeséggel hallszik, 1ényegesen kiilonbozik a leg-
tobb »reform-iskolatol«: nem az iskolakdteles, hanem mar
a 3-7 éves gyermekekkel foglalkozik. Tudjuk, hogy a
gyermek fejlodési lehetdségeinek és képességeinek csirdi mar
zsenge koraban megvannak és Montessori éppen ezért
alapveté fontossagunak tartja, hogy abban a korban, mikor
érzékszervei és szellemi élete ébrednek, kisérjiikk éber figye-
lemmel és gyamolitsuk hozzaérté kézzel ezt a kibonta-
kozo életet. Biztositanunk kell tehat a gyermek szamara
azt a légkort, mely egyéniségének spontan megnyilatko-
zasat teszi lehet6vé, hogy épen ennek megfigyelésé-
bdél  merithessiik nevelésiink vezérfonalat.

Ennek els6 feltétele a gyermek foltétlen szabad-
saga; aktivitdsi 0sztonében, képességeinek hasznalataban
ne szoritsuk haszontalan, értelmetlen korlatok kozé. A fe-
gyelmen, alarendelésen alapuld mai nevelés legstilyosabb
hatasa, hogy elnyomja a gyermekben mindazt, ami spon-
tan kikivankozik bel6le. A gyermeket nem tekintik veliink
egyenértékli egyénnek, hanem allandbéan leereszkednek hozza,
vagy kovetelésekkel zaklatjak: orokosen oktatjak, javitjak,
zavarjak tevékenységében; az egész nevelési eljaras oda-
iranyul, hogy azokba a formakba szoritsak, amelyeket
egyszersmindenkorra a leghelyesebbeknek fogadtunk el.
Pedig lehetetlen mérlegelni az ebbdl fakadd kovetkezmé-
nyeket: talan magat az életet semmisitjiik meg
vele, mondja Montessori. Meg kell tanulnunk végre, hogy
feltétlen tisztelettel, ahitattal figyeljik kis lényének szarny-
probalgatasait; ne a leereszkedd felndttet, hanem a meg-
értd, tapasztaltabb élettarsat érezze benniink: csakis igy
férk6zhetlink igazan kozel hozza.

A szabadsag elvére alapozott nevelésnek elsdsorban
segitenie kell a gyermeket, hogy legy6zze mindazon aka-
dalyokat, melyek tehetetlenségébdl fakadnak a kiilvilaggal
szemben. Meg kell tanulnia, hogy segitség nélkiil 6lt6zzek,
vetk6zzEék, 1épeson fel s le jarjon, ledobott targyakat fol-
vegyen, ide-oda vigyen, egyediill egyék, szoval hogy kis
életének napi sziikségleteit Onmaga végezze. Mas szoval:
onallova kell tenniink, hogy szabadda lehessen a szo6
legteljesebb értelmében. A gyermek Orokos kiszolgalasat, a
mint az altalaban nagyon divik, nem lehet eléggé karhoz-
tatni, mert oly embereket neveliink, akik késébb is folyton
tamaszt keresnek — masokban, sohasem Onerejiikben.

Testi igyességét mozditjuk elé az izmok ¢és
az érzékszervek nevelése utjan; nygjtsunk moédot
arra, hogiy sajat tevékenysége altal valjék onallova.

Az izmok nevelésével el6segitjik a primitiv fi-
ziologiai mozgasok természetes fejlédését, mint a jaras,
1élekzés, beszéd s a napi élet tobbi hasznalatos mozgasai.
Ma mar hossz kisérletek eredményekép egységes tananyag
all Montessori rendelkezésére. Van pl. egy keritésszerti ké-
sziilek, melyet a gyermekek koriiljarnak, keziikkel ratdmasz-
kodva; ezaltal gyakoroljak a jarast a nélkil, hogy labaikra
esnék egész testik stulya, ami tudvalevéleg oriasi kony-
nyebbséget jelent a kis gyermeknek.

Mas jarogyakorlat: krétdval egyenes vonalat hizunk a
padlon s a gyermek megindul rajta, ami szabad mozgasat
meghatarozott iranyba tereli, rendezett mozgassa teszi.

Egy csom6 gyakorlat a gyermek ellenstlyozasi képes-
ségének novelését célozza.

Igen érdekesek a kéziigyességet fejlesztdé gyakorlatok.
Ha a gyermek egyszer megtanulta a kéz legtermészetesebb
és legfontosabb mozgasat, a fogast, kovetkezik a napi
¢életben leghasznalatosabb ¢és legsziikségesebb mozgasok gya-
korlasa. Nézziik pl. hogyan sajatitja el a gyermek az 6ltoz-



kodéshez sziikséges tligyességet. Kisebb nagyobb fakeretek-
ben két-két bor, szovet, vagy vaszondarab van kifeszitve,
amelyek kozépiitt gombok, kapcsok, vagy fliz6szalagok se-
gitségével kapcsolhatok Ossze. A gyermekeket rendkiviil ér-
deklik ezek a keretek, el@szeretettel bibelédnek velik s
jatszva tanuljadk meg igy a gombolas, kapcsolas, flizés,
egyszoval az 0ltozkodés mesterségét; tapasztalati tény, hogy
mohon sietnek a gyakorlatban felhasznalni tudasukat és
biiszkék ra, hogy nem szorulnak mas segitségére.

Az izmok fejlesztéséhez tartoznak természetesen még
a szabad torna, a szabadban tartézkodas.

Az izmok nevelésénél még nagyobb szerepet jatszik
Montessori modszerében az érzékszervek fejlesz-
tése. Ma talan még nem is tudjuk eléggé értékelni és mér-
legelni, hogy a kifinomodott érzékszervek mennyi szuny-
nyado képességet, mennyi kiaknazatlan eréforrast segithet-
nek életre kelteni az emberben. De Montessori eddigi ered-
ményei sok meglepetést és varakozast valtottak ki vilag-
szerte.

Az érzékszervek fejlesztésének legkozelebbi célja, hogy
minél finomabb megkiilonboztetésre képesitsiik az érzékinge-
rek mindségére, fokozatossagara, arnyalataira vonatkozodlag.
Igen fontos, hogy ez a fejlesztés a gyermek zsenge koraban
vegye kezdetét, mikor érzékei ébrednek s a gyermek figyelme
nagyrészt az érzékingerekre terjed ki. A tananyag Osszeal-
litasanal a donté6 szempont az volt, hogy a gyermeket le-
kosse, energiajat fokozza és gyakorlasra 0sztondzze anélkiil,
hogy talsok er6t venne igénybe, nehogy aztan faradsag, una-
lom, vagyis reakcié alljon be.

Ez a jaték formajaban nyujtott gyakorlat a lehetd leg-
iigyesebben szolgalja céljat; sokféle és valtozatos — vannak
a laté-, hallo-, tapinté-, stly-, szin-, formaérzéket fejlesztd
jatékok — és legnagyobbrészt egyuttal helyes vagy helyte-
len hasznalatuk ellen6rzését is lehetévé teszik, Ggy, hogy
a gyermek a legnagyobb konnyedséggel korrigalhatja
onmagat. Es ezzel elérkeztiink Montessori mddszerében
ahhoz, ami legfontosabb és ami benne uj: a gyermek
onmaganak neveld6je. Tevékenysége [épésrol-1¢é-
pésre viszi el6bbre; sajat javitasai, tapasztalatai oly organi-
kus fejl6dést idéznek benne el6, — eredményei termé-
szetesen merdben kiillonboznek azoktol, amelyeket parancsok
altal éritink el.

Ezek az érzékszerv-gyakorlatok részben a gydngeelmé-
jieknél hasznalatos tananyag atformalasabol és tokéletesitésé-
bol keletkeztek, részben Montessori sajat talalmanyai.

Nézziink meg néhanyat kozelebbrol

Van harom kiilonb6z6 sulyu, haromféle fabol késziilt és
igly egymastol szinben is eliité tablacska. A gyermek mind-
egyik kezébe vesz egy tablacskat, mérlegeli, melyik a kony-
nyebb, melyik a nehezebb, ezeket jobbra, amazokat balra
rakja. Nagyon mulattatja a gyermeket, ha tapintasi érzékét
izolaljuk és csukott szemmel kell eltalalnia a dolgot; ilyen-
kor kis tarsai is koréje sereglenek, nézik, majd szintén részt-
vesznek a jatékban.

Van egy soOtét fatabla, melynek 10 mélyedésébe tiz fo-
kozatosan nagyobbodoé henger illik bele. Ezeket 6sszekever-
jik az asztalon s a gyermek feladata mindegyiket vissza-
rakni helyére. Ha hibazik, tévedése azonnal nyilvanvalo lesz,
mert az egész sorrend meg van bontva, ha valamelyik
a masik helyére kénil. A 2 ¢és fél-3 éves gyermekek kii-
16n6sen kedvelik ezt a jatékot és meg nem csappand érdek-
16déssel lizik, mig meg nem tanultak biztos szemmel és kéz-
zel belerakni mindegyiket a maga helyére.

Van egy masik fatabla, melynek mélyedéseibe kiilon-
b6z6 mértani formak, haromszogili, négy szogl, trapezoid
alapu hasab stb. illenek bele. A gyermeket utasitjuk, hogy
tapintsa végig a formak és mélyedések korvonalait, amihez
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igen gyorsan és szivesen szokik hozza; gyakorlatlan szeme
ugyanis nem képes még megismerni a format, viszont ta-
pasztalati tény, hogy az Osszes érzékek emlékezd képessége
kozil az izmoké fejlédik leggyorsabban. Meg is figyelhet-
juk: amig a gyermek csak nézegeti a formakat, nem tud
a jatékkal mit kezdeni, tétovan forgatja ide-oda, mig ha
ujjaval végigmegy korvonalain, kdnnyebben megtalalja he-
lyét.

A tapintéérzék gyakorldsara sima és érdes papir, kii-
16nb6z6 szbvet-, barsony- és selyemdarabok allnak rendel-
kezésre. Még érdekesebben alakiul a jaték, ha bekotik a gyer-
mek szemét. Kis csoppségek valosagos élvezettel simitjak vé-
gig a sima feliileteket, mialatt mondjak: ez selyem, ez bar-
sony; ez puha, ez kellemes!

A szinek felismerésére szines selyemmel, vagy pamut-
tal bevont lapos tablacskak szolgalnak. Nyolc szin van meg,
mindegyik nyolcféle arnyalatban. Kivalasztunk harom erésebb
szint, pl. voros, kék és sargat; a igy érmek elé rakjuk, a tobbit
Osszekeverjiik az asztalon. A gyermek jol megnézi az eléje
rakott szineket, aztan ki kell keresnie az dsszekevert csomo-
bdl ugyanazt a harom szint. Ha ez sikeriilt, kikerestetjiik vele
egy egy szin két-harom arnyalatat, kés6bb tobbet, végiil
mind a nyolcat. Aztan szét kell valasztania két eliité szin
nyolc arnyalatat, kés6bb meg mar hasonld szinek arnyalatait
kell egymastol megkiilonbdztetnie. Ezekbdl a gyakorlatokbol
rendesen vidam tarsasjaték fejléddik ki az asztal koriil iilo
gyermekek 1dézott.

A hallast fejleszté gyakorlatok koziil kiragadom- a legér-
dekesebbet, az ugynevezett hallgatojatékot. Montessori igen
elevenen igy irja le:

»Azzal kezdem, hogy felhivom a gyermekek figyelmét
a magam személyére; megmutatom nekik, hogyan lehet a
leheté legcsondesebben viselkedni, kozben felkelek, leiilok,
egész zajtalanul, teljes csondben, vigyazok, hogy még Iélek-
zetemet se halljak. Aztan odaszoélok az egyik gyermeknek,
hogy probalja meg ugyanezt. Tobbnyire zajt csinal labaval,
ha felkel vagy székecskéjét tologatja, kezével hadonasz, 1é-
lekzetvételét is nagyon hallani.

A tobbi gyermek ezalatt fesziilt figyelemmel kiséri a tor-
ténteket, érdeklddésiiket felkelti az a tény, hogy milyen on-
tudatlan zajjal jarnak rendes mozgasaink és hogy a csdondnek
mennyi arnyalata van. Elkezdik ok is utdnozni az én abszolut
csendes magatartasomat €s nem ritkdn oly jol, hogy még tul
is tesznek rajtam. Eber figyelmiik mozdulatlansagra itéli
minden testrésziiket. Siri csend van a szobadban, mintha ki-
halt volna beléle minden élet. Hallani az 6ra — ugy tlnik

mindig erdsbdodé — ketyegését, az eddig csendesnek tetszo
udvarr6l kiilonféle nesz iiti meg fiiliinket, — madarcsiripelés,
halk léptek zaja.

Ekkor megszdlalok: »nincs itt senki, a gyermekek mind
kimentek a szobabdl«.

»Aztan betesszilk az ablaktablakat és a gyermekek be-
hunyjak szemiiket és keziikbe rejtik arcukat. Megint siri csend
van. »Figyeljetek«, mondom, »egy lagy hang most nevete-
ken fog szdlitani benneteket«. Csondesen atmegyek a szo-
ban, megallok a mellékszoba nyitott ajtajaban és lassan,
szotagolva, suttogd hangon sorba szolitom neviikon a gyer-
mekeket. Ez a lagy, titokzatos hang a gyermekek szivébe
lopozik; a megszolitott gyermek 6rommel kapja fel a fe-
jét, zajtalanul felkel és labujjhegyen, szinte hangtalanul jon
at hozzam a masik szobaba.

Ez a jaték rendkiviili 6romet okoz a gyermekeknek. Fe-
sziilt figyelemmel, tiirelmes varakozassal, mozdulatlanul iil-
nek ott és varjak, hogy rajuk keriiljon a sor. Eleinte, mikor
még nem Osmertem a gyermeki lelket, édességeket, jatéko-
kat vittem a mellékszobaba és igértem oda jutalmul azok-
nak, akik a legcsondesebben viselkednek. De  csakhamar
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csodalkozva tapasztaltam, hogy az folosleges. A gyermekek
magaban a csondben lelték oromiiket; abban, hogy sok fa-
radsaggal sikeriilt egy kitlizott célt elérniok, hogy valamit
kikiizdottek, hogy valami ujat éltek at. Ez volt a jutalmuk.
Teljesen megfeledkeztek az édességekrol, ra se hederitettek
a jatékokra, egészen a siker folotti 6rom hatésa alatt allot-
tak. En pedig megtanultam, hogy a gyermeki léleknek meg-
vannak sajat jutalmai, sajat oromei«.

Az érzékszervek céltudatos nevelése nemcsak a gyer-
mek természetes fejlédését segiti eld, hanem egyuttal eld
is késziti az egyént a tarsadalommal valo egyiittélésre, te-
hat szocialis jelentésége is van. Nem is beszélve arrdl, hogy
feltarja a gyermek szervezetében rejlé esetleges hibakat,
hianyokat, melyek a mai iskolai rendszer mellett észrevét-
lenek maradnak s melyeket is felosmerve mindjart javitani,
orvosolni lehet.

Ezzel a jatékszer(i gyakorlassal elérjiik azt, hogy a gyer-
mek sohasem unatkozik. Tudjuk, mily hamar valik értékte-
lenné a legdragabb jatékszer, mily hamar veszti el vonzo-
erejét, ha vége az Ujdonsag ingerének, ha mar nem elégiti
ki a gyermek értelmi kovetelményeit, amelyek allanddan
feliitik fejliket és sokkal erdsebbek, mint azt a felnbttek al-
talaban hiszik. Elmondhatjuk, hogy a gyermek aktivitasi
Osztone, ez a gazdag kincsesbanya, eddig tel-
jesen kiaknazatlanul veszett karba. A Mon-
tessori-féle tananyag nagyhorderejii ujitdsa, hogy ezt a gyer-
mekben 6rokké miikddé energiaforrast allanddan lekdti, de
egyenesen afejlédés medrébetereli.

Azaltal, hogy ez a tananyag egy bizonyos munkat kove-
tel, hogy feladatok eclé allitja a gyermeket, allanddan figyel-
nie kell 6nmagjara s ez id6vel oly belsé fegyelmezettségre
vezet, melyre csak az képes, aki urra lett mozdulatai és cse-
lekvései felett. Montessori novendékei €16 bizonysagai an-
nak, hogfy az igazi fegyelmet nem parancscsal és tilalmak-
kal, hanem szabad tevékenységre valé neveléssel érjiik el
s a Montessori-féle gyermek-otthonok latogatéit allanddan
amulatba ejti ezeknek a legteljesebb szabadsagot élvezd
és parancsok hijjan nevelt gyermekeknek feltind, hihetetlen
fegyelmezettsége.

Egészen mas tehat Montessori modszerében a tan i t o-
nd szerepe is a szokasosnal. Inkabb megfigyelé és passziv
iranyito szerep jut neki, de ennek gyakorlati alkalmazasa
nem oly konnyli. Egyfeldl sziiletett ratermettséget, masfeldl
specialis kiképzést igényel.

Erdekesen irja le Montessori, mily nehéz harcot kellett
eleinte vivnia a felligyelete alatt allo tanitondkkel, mig meg
tudta veliik értetni intencioit, mily nehéz volt éket az 6ro-
kos biralg'atas ¢és a teljes nemtor6domség szélséségeirdl le-
szoktatni. Nehezen tanultdk meg, hogy sohasem szabad to-
lakodo kézzel belenyulni a gyermek fejlodésébe, hanem csak
hozza kell segiteni az eszkdzokhoz, melyekkel dnmaga ta-
lalja meg az utat.

Vajjon milyen lesz maga a tanitas?

A tanitoné el6szor is meg kell, hogy figyelje: érdekli-e
a gyermeket a targy, miben nyilvanul ez az érdeklddés, tar-
tos-e? stb. Ha a gyermek nem érti meg mindjart, mir6l van
sz0, nem szabad figyelmét kikényszeriteni azaltal, hogy tjra
kezdjiik a magyarazatot, mert semmiféle szellemi erdlkodést
nem szabad benne létrehoznunk. Tegyiik fel pl., hogy meg
akarjuk ismertetni vele a piros és kék szint. Megmutatjuk
neki a piros tablacskat — »ez piros« s a kéket »ez kék«.
Aztan felszolitjuk: »add ide a pirosat« — »add ide a kéket«.
Ha a gyermek téved, egyszeriien abbahagyjuk a leckét és
féllretessziik a szineket. Ha azt mondanok a gyermeknek:
»rosszul mondtad, ez a piros és ez a kék«, ez a dorgalasszerii
javitas nagyobb benyomadst tenne ra, mint maga a lényeg;
ha ellenben abbahagyjuk a dolgot és masra tereljiik figyel-

mét, sokkal tobb kilatdsunk van, hogy legkdzelebb a kisérlet
jobban sikeriil, mert tudata szabad marad s igy frissebb lesz
felfogoképessége.

Nézziik mar most, mint valik be a gyakorlatban ez a gye-
korlatbdl kinétt modszer.

A modern Rémanak valdban legvonzobb latvanyossagai
ezek a Montessori-féle gyermek-otthonok. Mindenekeldtt egy
nagy szocialis elonyjik van, mert legnagyobb részik a Te-
lamo-féle népbérhazakban van elhelyezve, a varos szegény-
negyedeiben, ahol béruzsoratdol menten, egészséges, szellds,
tiszta, baratsagos lakasokhoz jut a kevésbé tehetds néposz-
taly is. Minden otthon ¢élén egy tanitond, egy orvos és egy
apoloné all. Azaltal, hogy a hazon kiviil elfoglalt munkéas-
szlild nyugodtan hagyhatja vissza kis gyermekeit, jo feliigye-
let alatt, valosaggal szocialis problémat sikeriilt megoldani.

Mily vidamak, derlisek, fesztelenek ezek a gyerme-
kek, hogy sugarzik arcukrdl a boldog megelégedettség!

A latogatok elé szaladnak, kézen fogjak Oket és sorben
megmutogatnak nekik mindent, azok pedig gy érzik, hogy
a boldogsag tanyajara jutottak, ahol a szabadsag és a munka
uralma oly harmonikus egyiittélést teremtettek, oly finom
szalakkal kotik Ossze a kis kozosség minden tagjat, hogy
alig képzelhetjiik el idealisabb el6készitését az egyénnek
a tarsadalomban valo elhelyezkedésre.

Néhany szoval ki akarok még térni Montessori iras-ol-
vasasi metodusara; altalaban azzal érvelnek ellene, hogy a
gyermekre nézve karos, ha 6 évesnél korabban tanul meg
irni, olvasni, mar pedig Montessori novendékei kozott akar-
hany 4-5 éves aprosag is kezd mar megdsmerkedni a be-
tlivel.

Ez a vad csupan a modszer alkalmazéasanak ide-
jére vonatkozhatik. Mi itt ezt a kérdést mell6zve, magat a
modszert, az irds és olvasas megtanulasanak modjat akar-
juk kissé kozelebbrdl szemiigyre venni.

Montessori a gyongeelméjii gyermekeknél megfigyelhette,
hogy mily erdlkodést kivan a diilt vonalakkal jaré mester-
kélt irasmozgas: a lap elején a vonal még egyenes, aztan
mindinkabb hajlik s a lap végén mar egészen hajlott, mi-
kor a gyermek ereje mar megbénult és a természetes
irasmozgas 1ép a mesterkélt helyébe. A normalis gyer-
meknél ez a didaktikus tévedés nem jut ily feltlinden ki-
fejezésre, mert erdkifejtése nem mondja fel oly gyorsan a
szolgalatot.

Miért kezdjiikk mi tehat ezekkel az egyenes vonalakkal,
miért nehezitjik mesterségesen a dolgot? Hogy a hajlott
vonal a kdonnyebb, a természetesebb, megfigyelhetjiikk ab-
bol is, hogy ha a gyermek rajzol, sohasem huz egyenes vo-
nalakat, mindig csak hajlottakat. Az ABC-ben is sokkal
tobb a hajlott, mint az egyenes vonal.

Az iras tudvalevdleg kétféle mozgasbol all: egyik a betii-
vetés, a masik az iron fogasa és vezetése, mely az eldbbi-
tdl teljesen fiiggetlen izommunkat igényel. A gyermeknek
tehat ezt a kétféle mozgast kell eldszér megtanulnia. Az irén
vezetésére ugy tanitjuk meg, hogy kivalasztunk a jatékok-
bol néhany mértani figurat, papirt teritiink eléje, egy szi-
nes inont adunk kezébe. Feladata az, hogy a figurat a pa-
pirra szoritva, az irdénnal végigmenjen koérvonalain, ugy
hogy a papiron megmarad a figura rajza. Ezt most ki kell
toltenie vonalakkal, arria tigyelve, hogy ezek ne menjenck
tul a kdrvonalon. A gyermeket ez a gyakorlat nagyon ér-
dekli, kiilonbozo szinekkel tolti ki a figurdkat s ily mddon
fokozatos ligyességre tesz szert és egyuttal tobb egyenes
vonalat is huz, mint amennyi egy irka megtoltéséhez sziik-
séges. Ha az iront mar biztosan vezeti, kdvetkezik a masik
gyakorlat.

E célra kiilon ABC-k késziiltek a gyermek-otthonok ré-



62

szére. Kartonpapir tablacskakra fel vannak ragasztva érdes
szines papirbol az ABC irott betiii, kiilon-kiilon.

El6vessziik pl. az »a« betlit, megmutatjuk a gyermek-
nek: ez »a« s 0 végig! kell, hogy menjen rajta mutato-
ujjaval: vagyis nemcsak 1at6-, hanem tapintdérzékét is asz-
szocialjuk a betli nevével. Aztan bekotott szemmel is vé-
gigtapinttatjuk s a gyermeknek igen nagy az o6rome, ha
ilyenkor felismeri és odanytjtja nekiink a kért betiit.

Kovetkezik ezutan a betiik végigtapintasa a 2. és 3.
ujjal egyszerre; végil pedig egy kis fapalcikat adunk a
gyermek kezébe, mely ugy tartando, mint a toll az irasnal
és most evvel kell végig mennie a betiikon.

Ezen gyakorlatokbdl keze megtanulta és izomemléke-
zetébe véste a minden betll irasahoz sziikséges mozgast,
anélkiil, hogy még irna.

Kovetkezik ezutan a szavak képzése, szintén ennek az
Osszerakhaté szines ABC-nek segitségével. A tanitond igen
érthetden szoétagolva kiejt egy hasznalatos, konnyl szoét.
A gyermek kikeresi a hozzavald betiiket és Osszerakja
a sz6t Ha ez megvan, clolvasdsa mar tobb nehézséggel
jar, itt eleinte segitségére kell lenniink a gyermeknek.

Ha a gyermek mar jol belegyakorolta magat az iron
vezetésébe, csukott szemmel is megdsmeri a bett és biz-
tonsaggal képez szavakat.

Ezutan jon csak az igazi olvasas.

Montessori  gyermek-otthonaiban  nincsenek  unalmas
olvasokonyvek, melyek értelmetlen széhalmazzal tomik tele
a gyermek fejét. Itt is gyakorlati tapasztalatok adtak kezébe
igen egyszeri és kozvetlen, jatékszer(i olvasasi modokat,
ime az egyik:

Egy nagy asztalon kiilonféle jatékokat helyeziink el, egy
nagy kosarba pedig egy csomé cédulat; a gyermek Kki-
valaszt egyet, az asztalhoz megy vele s ott a tanitond
elétt hangosan elolvassa; ha ez sikeriilt, megkapja az il-
let jatékszert és jatszhatik vele. Nagy volt a gyermekek
orome, de csakhamar azt az érdekes dolgot tapasztaltay
Montessori, hogy a gyermekeknek egy id6 mulva nem kellett
a jaték, mohon esteit neki a kosarnak, egyik cédulat a
masik utan vették ki és olvastak el, feltimadt tuddsszom-
jukat mar csak a feladat maga érdekelte. Igy sikeriil fel-
kelteni az érdeklddést az olvasas irant, amely eszkoziil szol-
gal gyakorlati cél elérésére.

Mondatok olvasasa ugy kezdddik, hogy irott beszél-
getés 1ép a szobeli helyébe. A taniténd a tdbladhoz megy és
felirja pl. »Legyetek csondben és figyeljetek« vagy mas
hasonlot. A gyermekek ilyenkor koriilalljak a tablat és
szinte reszketnek a vagytdl, hogy minél elébb megtudjak,
mit ir a tanitong.

Van aztan egy csomé cédula mondatokkal teleirva,
melyek bizonyos cselekvéseket kivannak a gyermekt6l: »menj
ide, . tedd meg ezt«; a gyermek clolvassa a cédulat és
siet megtenni, amit az kivan téle. Montessori elmondja,
hogy mikor eldszor kezdte a gyermekekkel ezt az irott
beszélgetést, olyan eleven élet tamadt a szobaban, valo-
saggal ugy tetszett, mintha blvos erd aradi; volna szét
ezekbdl a cédulakbol és eddig csm éretlen munkassagot fej-
tett volna ki a gyermekek kozott. Ez a bliveré az irott
sz6 volt s a gyermekek is érezték jelentdségét, azt hogy
gondolatokat fejez ki és mikor Montessori elment, halasan
gytiltek koréje: »Koszonjiik a mai tanitast! Koszonjiikk szé-
pen!«

Természetes, hogy a gyermek ily fejlodési fokra jutdsa
szilkségképpen az egész elemi iskolai rendszer megvalto-
zasara fog vezetni, egészen foloslegessé teszi pl. a mai 1.
elemi osztalyt. Montessori 7 évi tapasztalatabdl kiindulva
lassanként tovabbépiti modszerét, ugy hogy rovid idé6 oOta

mar az iskolakdteles gyermekek tovabbvezetésén is dolgozik,
mert hisz mi lenne ezekbdl a gyermekotthonokban feln6tt
gyermekekbdl, ha belekeriilnének az annyi ferdeség alatt
ny06g6 iskolaba!

Olaszorszag persze biiszkén ragadta meg a kezde-
ményezd szerepét és a Montessori-iskolak nemcsak Ro-
maban, hanem az orszag minden nagyobb varosaban nap-
rél-napra szaporodnak. Nagyon el vannak azonkiviil ter-
jedve Amerikaban, Angliaban, Franciaorszagban, Svajcban,
s6t Japanban és mar Kinaban is.

Montessori kurzusaira, melyek az otthonok vezetéséhez
sziikkséges elméleti és gyakorlati kiképzést nyujtjak, tome-
gesen latogatnak el Romaba a legkiilonbozobb kiilfoldi he-
lyekr6l — tobbnyire az illetd allam maga fedezi a kurzus
koltségeit.

Montessori nagy sikerének titkdt nemcsak tudomanyos
felkésziiltségében, hanem f6kép abban latom, hogy oly
szerencsésen egyesiilt benne a tudas vagya anyai szivével.
Valamennyien, akik Romaban lattuk 6t ezekben a gyermek-
otthonokban, melyeket egyik baratnéje taldloan nevezett el
Montessori laboratériumanak — amint ott allt a gyermekek-
tél koriilvéve, éreztiik, hogy csakis ezen kvalitasok idealis
egyiittesébdl fakadhatott az a vardzsvessz6, melynek érin-
tése ily éltet add, a szo legteljesebb értelmében.

Szeretném, ha az elmondottakon keresztiil némileg si-
kerilt volna megéreztetnem, vagy legalabb is megsejtet-
nem azt a csodalatos érzést, mely engem fogott el, mikor
eldszor tarult fel elottem ennek a vardzsveszének a blivos
vilaga.

Szeretném, ha ez a vilag ma, mikor az ifjusag' nevelése
a szokottnal sokkal feleldsségteljesebb, stulyosabb aktuali-
tassal all a kultarprobiémak kozpontjaban, szarnyakat adna
mindannyiunk hitének, annak a hitnek, hogy minden ke-
hiink ko6zott levé gyermek egy jobb jové kulturharcosat
iefenti és Ovatossa, alazatossa, de egyuttal merésszé és meg-
latéva tenné mindannyiunk kezét, akik felfegyverezziik &t
erre a hivatasra.

II. Valasz az el6adason elhangzott felszolalasokra.

Sajo Aladarné Montessori kdnyvének tanulmanyo-
zésa utan probalkozott a moédszerrel, de tapasztalatai egy-
altalan nem igazoltdk Montessori nagy sikereit. A gyerme-
keket untatta a tananyag, nem fokozta igyességiiket, nem
mozditotta elé érzékszerveik vagy értelmik fejlodését, ugy
hogy rovidesen fel is hagyott vele. Elosmeri a modszer
szocialis jelentOségtét, azt is, hogy jobb mint a mai iskolai
rendszer, de nem latja benne a neki tulajdonitott nagy
fejleszté erdket.

Ezzel szemben hivatkozhatom szaz és szaz vilagszerte
létesiilt gyermekotthon gyakorlati eredményeire, melyek On-
magukban elég ékesszoloak és meggy6z6 erejlick. Ha va-
lami, ugy épen az unalom teljességgel 6smeretlen
fogalom ezekben az otthonokban, mert egyszerlien nem
terem meg oly légkdrben, mely a gyermeket naponta ezer
uj felfedezéssel kecsegteti és annyi lehetdséget nyit Onte-
vékeny munkassaganak. Valdszini azonban, hogy Montes-
sori moddszerét, mint minden életben gydkerezd, eleven
¢lettel taplalkozo eszmét, tisztan konyvbdl elsajatitani lehe-
tetlen.

Dr. Deutsch Ernd ellenmondéast 1at a modszerben,
mert az egyrészt a szabadsdgot hangstlyozza, masrészt a
gyakorlatok anyagéaval megkoti a gyermeket. Ujat sem lat
benne, mert a szabadsag elve mar amugy is mindeniitt
érvényesiilni kezd a nevelésben, a jatékok anyagahoz ha-
sonlét mar Frobel is alkalmazott, az ligyességet a gyer-
mekek enélkiil is elsajatitjak, 0Oltozkodni, asztalt teriteni



nemcsak Montessori gyermekei tudnak, a kifinomitott ér-
zékszerveknek pedig nem tulajdonit kiilondsebb jelentdséget.

Felszines vizsgalodas talan azt a latszatot keltheti, hogy
Montessori foglalkoztatd eszkdzei a gyermek szabadsagat
korlatézzak; de ha belepillantunk 1ényegiikbe, azonnal Kkitii-
nik, hogy ez mélységes félreértés. Frobel eszkozei, melyek-
kel sokszor tévesztik igy Ossze, valoban megkotik a gyer-
mek tevékenységét, mert pontosan eldirt feladatok végzé-
sére kényszeritik, melyeknek semmi keziik, semmi jelentdségiik
nincs a gyermek fejlédésére.

Hangstlyozom, szakadék valasztja el ezektdl a Montes-
sori féle gyakorlasi anyagot, melynck az adja meg egész
1étjogosultsagat, abbol a torekvésbol sziiletett, hogy a
gyermek aktivitasi 0Osztonét fejlodésének
szolgalataba allitsa. Ontevékenysége vezeti tovabb 1é-
pésrél 1épésre a gyermeket és ha helyenként meghatarozott
fei adatot kivan tdle, akkor sem megkotdttség ez, mert a
feladat helyes végzése magasabb fejlédési fokra
juttatja a gyermeket, 0j lehetéségek befogadasara
képesiti.

Valoban nem oly fontos-e, hogy a gyermek fizikai
fejlodését eldsegitsiitk a Montessori megjeldlte iranyban?
a gyermek valoban enélkiil is elsajatitja-e a napi élethez
sziikséges Tligyességet? Nézziink csak koril, hany ot éves
gyermeket taldlunk, aki képes oOnalloan, segitség nélkiil ol-
tozkodni? Sokat mondtam, ha akad szaz kozott harom!

Radod Ledoné hozzaszodlasaval kapcsolatban szeretném
hangsulyozni, hogiy a modszert egyoldaluan itéljiilk meg,
ha csupan szocialis oldalat latjuk, ennek értékét domboritjuk
ki. Nagy horderejii az is, kétségtelen, — de Montessori mdd-
szerének 1ényege elsdé sorban pedagogiai reform:
az a tudomanyos meggy6z0désen alapuld kovetelés, hogy
a gyermek megfigyelése legyen az az iranytli, melynek
segitségével lehetdvé tessziik, hogy fejlédésén 6nmaga dol-
gozzék, onmaga legyen neveldje sajadt ma-
ganak.
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