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BEVEZET£S.
 

A
 
nevel®s elm®let®nek jelentŖs®ge.

 

ĉrta: dr. Komis Gyula §llamtitk§r, egyetemi ny. r. tan§r.

 

Abban a t®nyben, hogy a tisztelt T§rsas§g tisztelet-

 

beli tagg§ volt kegyes v§lasztani engem, aki a gy·gy-

 

pedag·gi§val kºzvetlen kapcsolatban nem §llottam, a

 

gy·gypedag·gia gyakorl§s§t·l l§tsz·lag messze esŖ, de

 

vele m®gis szorosan ºsszef¿ggŖ elm®leti tºrekv®sek meg-

 

becs¿l®s®t l§tom. A Magyar Gy·gypedag·giai T§rsas§g

 

t²z ®vvel ezelŖtt a fogyat®kos gyermekek ®s felnŖttek

 

gy·gy²t· nevel®s®re vonatkoz· feladatoknak elm®leti ®s

 

gyakorlati megold§sa c®lj§b·l jºtt l®tre. Amikor c®lj§t ²gy

 

kettŖsen tŤzte ki, j·l tudta, hogy elm®leti tudom§ny n®lk¿l

 

nincsen alkalmazott tudom§ny, pszichol·gia n®lk¿l 

nincsen

 

pszichotechnika, gy·gypedag·gia n®lk¿l, mint elm®let 

n®l-

 

k¿l, nincsen elj§r§saiban tudatosan igazolt gy·gy²t· 

nevel®s.

 

A puszt§n gyakorlati nevelŖk, akik magukat a te·ria-

 

mentes j·zan ®sz k®pviselŖinek tartj§k, elj§r§saikban csak

 

ºsztºn¿ktŖl vezettetnek, a gyermeki l®lekben probl®m§t

 

sohasem l§tnak, pedag·giai gondolatf§j§sban sohasem

 

szenvednek,

 

igen hajlanak arra a n®zetre, hogy a nevel®s

 

elm®let®nek nincsen gyakorlati ®rt®ke, a nevel®studom§ny

 

csak aff®le fogalmi szŖrsz§lhasogat§s, legfeljebb szellemi

 

f®nyŤz®s. A gyakorlati nevel®sben mindent eleve eldºnt

 

a vel¿nksz¿letett k®pess®g, a donum didac´icum, az in-

 

tu²ci·, a tapintat s a hosszas gyakorlat. Ahogy a kºltŖ,

 

a nevelŖ is non fit, sed nascitur. SŖt egyenest k§rosnak

 

tartj§k a sok pedag·giai elm®letet, mert megb®n²tja a

 

nevelŖnek ºsztºnºs kºzvetlens®g®t, elj§r§saiban 

t¼ls§gosan

 

tudatoss§, teh§t

 

mesterk®ltt® finom²tja, a kºr¿lm®nyeskedŖ

 

m·dszeresked®snek, a szertelen ®s term®ketlen 

metodizmus-

 

nak, a stuporpaedagogicus-nak k®pviselŖj®v® torz²tja.

 

Ebben a sz®lsŖ okoskod§sban, amely rendszerint az

 

elme rests®g®nek ®s lustas§g§nak  sz®pszav¼  kendŖz®se,
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egy igaz mag is rejtŖzik. A j· nevel®si gyakorlat elsŖ 

sorban a velesz¿letett k®pess®gen fordul meg. A nevel®s 

gyakorlati pszichotechnikai®nak, mint a fiatal lelkek for- 

m§l§s§nak vannak mŤv®szi elemei, amelyek el nem saj§- 

t²that·k, nem mechaniz§lhatok, egyetemes szab§lyok al§ 

nem foglalhat·k. Az eleven lelkek nem szersz§mok vagy 

g®pek, amelyekkel val· b§n§sm·d mechanikusan meg- 

tan²that·. A nevel®s mindig egy®ni, szem®lyes, hajl®konyan 

alkalmazkod· szellemi munka, amely rugalmas ®s kisz§- 

m²thatatlan v§ltozatoss§ga miatt sohasem uniformiz§lhat· 

®s egyetemes szab§lyoz§s t§rgy§v§ sohasem szŤk²thetŖ. 

Ha a nevelŖ lelki alkat§b·l hi§nyzik a kºzvetlen lelki 

kisug§rz· k®pess®g, term®szetszerŤ sugalmaz· ®s fegyel- 

mezŖ erŖ, a fiatal lelkekbe val· gyors transzpoz²ci·, a 

fiatals§g ®rt®k®rz®seinek finom rezd¿l®seibe val· ºnk®ny- 

tel®n ®s irracion§lis behatol§s k®pess®ge, a vil§gos ®s 

mindig figyelmet keltŖ kºzl®s adom§nya, akkor ezek a 

lelki tulajdons§gok l®nyeg¿kben sohasem p·tolhat·k. Van- 

nak kiv§l· elm®leti pedag·gusok, akik a nevel®s ®s a 

tan²t§s te·ri§j§t nagy kºnyvekben rendszerezt®k, de ha 

pl. katedr§ra ¿lnek, unalmasak, sz¿rk®k, a figyelmet nem- 

hogy megragadn§k, de lelohasztj§k, a probl®m§knak elme- 

gerjesztŖ hat§s§t nem tudj§k kiakn§zni; k¿lºnben logikus 

®s elm®leti szempontb·l esetleg jelentŖs elŖad§suk fºlºtt 

az ®rdektelen unalom felhŖje gomolyog. 

£s m®gis sz¿ks®ges a nevel®s mŤv®szet®hez is 

te·ria, ¼gy ahogy a k®pzŖmŤv®szethez is: a legnagyobb 

festŖk ®s szobr§szok Lionardot·l Rodinig elm®letet is 

szerkesztettek a mŤv®szetrŖl ®s ennek §br§zol§si m·djai- 

r·l. Mert az ember ð s ez k¿lºnbºzteti meg az §llatt·l 

ð nemcs§k ºsztºnºsen cselekszik, hanem ºnk®nytelen¿l 

r§ is eszm®l a maga tev®kenys®g®re: mi is a c®lom? 

mik a legalkalmasabb eszkºzeim erre a c®lra? ha ez az 

eszkºz nem v§lik be, mi az oka annak, hogy nem bol- 

dogulok vele? mi a hiba forr§sa? hogyan tudom ezt 

megsz¿ntetni? Ha valakiben komolyan ®l a nevelŖ hiva- 

t§studata, akkor term®szetszerŤen k²gy·znak el® ezeknek 

a probl®m§knak k®rdŖjelei: mire is nevelek? micsoda 

embereszm®ny lebeg elŖttem, amiv® ezt a fejlŖdŖ lelket 

form§lnom kell? mi a kult¼ra, amelyet hivatva vagyok 

a kºvetkezŖ nemzed®kre §tsz§rmaztatni? hogyan tudom 

benne a v§gyat fºlkelteni,  hogy  ezt  a  kult¼r§t tov§bb- 
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fejlessze? mi®rt kell a gyermeknek ®ppen ezt a mŤvelt- 

s®gi anyagot tanulnia ®s nem m§st? mit tanuljanak a 

fi¼k s mit a l§nyok? mik legyenek a mŤvelts®gi anyag 

kiszemel®s®nek ir§nytszab· szempontjai? hogyan alkal- 

mazkodhatom legjobban a gyermekek egy®nis®g®hez? 

hogyan bontakoztathatom ki a legalkalmasabb m·don 

az ®ppen benn¿k szunnyad· erŖket? mik®p csalhatom ki 

ezeket ºntev®kenys®gre? mik az ®n nevelŖ munk§mnak 

a gyermek egy®nis®g®tŖl megszabott korl§tai? hogyan 

f¿gg ºssze az ®n nevelŖ-tan²t· tev®kenys®gem az ®lettel, 

a t§rsadalommal, az §llammal? 

Ilyen eg®szen ºnk®nytelen¿l is fºlgerjedŖ k®rd®sekre 

val· feleletekbŖl, vizsg§l·d§sokb·l, elm®lked®sekbŖl t§- 

madt a pedag·giai elm®let, az eg®sz nevel®studom§ny: 

a nevel®sre vonatkoz· ismeretek igazolt rendszere. A b²r·- 

nak kellenek jogi elvek, amelyek alapj§n a legv§ltozato- 

sabb egy®ni esetekben ²t®lkezik; az §llamf®rfinak sz¿k- 

s®ge van szil§rd c®lokra, amelyek ir§ny§ban korm§nyozza 

a legk¿lºnbºzŖbb szingul§ris helyzetekben az §llam haj·- 

j§t; a kºzigazgat§s emberei nem n®lk¿lºzhetik azokat az 

elveket, amelyek alapj§n az ®letnek egym§st·l annyira 

el¿tŖ s elŖre nem l§that· eseteiben int®zkednek. Mind- 

egyiknek gyakorlata r§szorult az elj§r§s§r·l val· reflexi·ra, 

egyetemes szempont¼ gondolkod§sra: s ²gy sz¿letett meg 

a jogtudom§ny, §llamtudom§ny, kºzigazgat§stan. Hasonl·- 

k®p nem v®letlenbŖl s puszt§n szellemi f®nyŤz®sbŖl t§madt 

a nevel®srŖl val· elm®leti gondolkod§s sem: a nevel®s- 

tudom§ny, mint a nevel®s c®ljair·l ®s eszkºzeirŖl val· 

egys®ges elvi §ll§sfoglal§s. 

Az elm®leti tud§s, mint minden t®ren, a nevel®sben 

is jobb gyakorlatra, helyesebb megfigyel®sre, ennek alkal- 

mas ®rt®kes²t®s®re, elj§r§saink folytonos tºk®letes²t®s®re 

k®pes²t. Az elm®let olyan konkr®t okok sor§ba enged 

bepillant§st, amelyek a puszta gyakorlati ember szeme 

elŖtt rejtve maradnak. A te·ria mag§ban v®ve m®g nem 

avat j· nevelŖv®, de ®les²ti l§t§sunkat, ¼j szempontokra 

h²vja fel a figyelm¿nket, amelyekre a puszta routine alap- 

j§n nem eszm®lkedn®nk r§, ¼tba igaz²t olyan hib§k fel- 

fedez®s®ben, amelyekre k¿lºnben sohasem gondoln§nk. 

A te·ri§nak nagy²t·j§val felfegyverzett szemŤ nevelŖ a 

l§tsz·lag kis okokat is megl§tja, amelyeknek a lelki fej- 

lŖd®s folyam§n nagy a hat§sa. A pubert§s pszichol·gi§ja 
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p®ld§ul a forrong·-, erjedŖ kor¼ ifj¼nak mennyi sok furcsa
 viselked®sm·dj§t teszi a nevelŖ elŖtt ®rthetŖv®, amelyeket
 a serd¿lŖ kor l®lekb¼v§rlata elŖtt a puszta praktikus neve-
 lŖk a fiatals§gĀ rosszakarat§nak, gonosz hajlamainak,
 b¿ntetnival· sz§nd®kos f®lszegs®geinek tulajdon²tottak.
 Milyen m§s szemmel n®zi a pubescensnek tipikus lelki
 erjed®s®t ®s magatart§s§t s mennyire m§s lelki eszkºzº-
 ket alkalmaz vel¿k szemben az a nevelŖ, akinek idev§g·
 teoretikus ismerete van s az, akinek boldogan egyszerŤ-
 s²tŖ naiv elm®je sohasem eszm®l r§ a fejlŖd®snek ezekre
 a term®szetes zavaraira. Ha a nevelŖt nem ir§ny²tja tuda-
 tos ®s tervszerŤ elm®leti ismeret, ha sohasem reflekt§l
 elj§r§sm·djaira:

 
munk§ja a kºzºns®ges mesterembernek

 lelketlen sablon-tev®kenys®g®v® sil§nyul, egyforma szk®-
 m§kba merev¿l, unalmas klis®v® sz¿rk¿l. Az a nevelŖ,
 aki nem ®rdeklŖdik ®letmunk§j§nak folyton fejlŖdŖ elm®-
 lete ir§nt, elŖbb-ut·bb sz¿ks®gk®pen megfogyatkozik 

hiva-
 t§s§ban: pedag·gus filiszterr®, Platon nyelv®n amousos

 aner-r§, m¼zsan®lk¿li emberr® tºrp¿l. A nagy nevel®si
 reformok nem hi§ba indultak ki mindig a nagy teoretiku-
 sokt·l. Az nem v®letlen, hogy a gyakorlati nevel®s talaj§-
 nak hatalmas r®tegforgat·i, ¼j nevel®si rendszerek 

korszak-
 alkot· megind²t·i a nagy filoz·fusok ®s pszichol·gusok

 voltak:
 

Piaion, Aristoteles, Locke, Rousseau, Fichte,
 Schleiermacher, Herbart, Willmann, Kerschensteiner, 

Dewey.
 A filoz·fi§nak ®s a pszichol·gi§nak a nevel®si reformok-

 ban j§tszott tºrt®neti szerepe szeml®lteti legjobban az el-
 m®let ®s a gyakorlat szoros kapcsolat§t a nevel®s ter®n.
 <5 ha mindez igaz a nevel®studom§nyra §ltal§ban,
 sokszorosan igaz a gy·gy²t· pedag·gi§ra. M§r a nor-
 m§lis gyermeki l®lek form§l§s§ban is ki¿tkºzik az elm®-
 leti Ismeretek hi§nya. De a fogyat®kos gyermekek helyes
 nevel®se alig k®pzelhetŖ el a k¿lºnleges testi ®s lelki
 okok elm®leti tud§sa n®lk¿l. Hogyan tudja meg§llap²tani
 ®s igazolni a gy·gypedag·gus a maga terapeutikus el-
 j§r§sm·djait, ha nem ismeri a l§t§si, hall§si, ®rtelmi ®s
 erkºlcsi fogyat®kosok hib§inak, rendelleness®geinek ®s
 fogyat®koss§gainak jelens®geit s ezeknek tipikus pszicho-
 fizikai okait?

 
Hogyan tudja a gy·gy²t§snak alkalmas

 eszkºzeit megtal§lni, ha nincsen tiszt§ban azoknak a jelen-
 s®geknek term®szet®vel, amelyeket gy·gy²tani akar? Ha
 nem ismeri a bajok diagn·zis§t ®s progn·zis§t, mi jogon
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fog hozz§ e bajok   ter§pi§j§hoz,   nevel®s   ¼tj§n   val· ki-
 k¿szºbºl®s®hez vagy legal§bb enyh²t®s®hez?

 Az elm®letnek ettŖl a gy·gypedag·gi§ban val· foko-
 zott jelentŖs®g®tŖl volt melyen §thatva a mi nagy l®lek-
 b¼v§runk Ranschburg P§l, amikor m§r 1899-ben meg-
 alap²totta a Gy·gypedag·giai Pszichol·giai Laborat·riu-
 mot. De ugyancsak az elm®letnek ez a fokozott jelentŖ-
 s®ge teszi ®rthetŖv®, hogy a Gy·gypedag·giai Tan§r-
 k®pzŖ FŖiskola tanterv®ben ®s munk§j§ban olyan nagy
 szerep jut a bonc-

 
®s ®lettannak, a fogyat®koss§gok kor-

 tan§nak, a fonetik§nak, a gy·gypedag·giai elmek·r²an-
 nak, a fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitik§nak, az §lta-
 l§nos gy·gypedag·gi§nak s egy®b rokon elm®leti tanul-
 m§nyoknak. Mindezek az elm®leti ismeretek azonban nem
 ºnc®l¼ak, nem puszt§n az elme k²v§ncsis§g§nak kiel®g²-
 t®s®re val·k, hanem a gy·gypedag·giai gyakorlat foly-
 tonos tºk®letes²t®s®t szolg§lj§k. A puszt§n rutinirozot²
 gy·gypedag·gus csak a k¿lsŖ szimpt·m§kat l§tja s ezek
 alapj§n a fogyat®kos jelens®get konstat§lja. S azt§n ¼gy
 j§r el, mint az elm®lettŖl t§vol §ll· praktikus orvos, aki
 meg§llap²tja a k¿lsŖ jelek alapj§n a betegs®gfajt, azt§n
 a receptkºnyvbŖl kin®zi a technikai szab§lyt: recipe ɢ
 grammata ebbŖl ®s ebbŖl az anyagb·l. Az ilyen orvos
 a puszta k¿lsŖ szimpt·m§khoz van kºtve, nem tud ezeken
 t¼lmenni, nem l§tja a l§thatatlan okokat, amelyek a k¿lsŖ
 szimpt·m§kat elŖid®zik. Erre csak az k®pes, aki apr·ra
 pontosan ismeri a belsŖ szervek szerkezet®t, mŤkºd®s®t,
 biok®miai folyamatait stb. Az ilyen teoretikus szemmel
 is b²r· orvos a kellŖ megfigyel®s ®s diagn·zis ut§n alkal-
 mazkodni tud a val·s§g konkr®t eseteinek legk¿lºnbºzŖbb
 §rnyalat§hoz, az egy®ni esetek k¿lºnºs term®szet®hez.
 Csakis az ilyen orvos tud igaz§n gy·gy²tani. A gy·gy-
 pedag·gusnak is hasonl·k®pen sz¿ks®ge van az elm®leti
 ismeretre, hogy ann§l hat®konyabban szolg§lhassa az
 ®let gyakorlati feladat§t. Elm®let ®s gyakorlat a nevel®s-
 ben is kºlcsºnºsen egym§sra szorulnak ®s szervesen
 kieg®sz²tik egym§st. Agg sz·, de val·:

 
Theoria sine praxi

 Est rota sine axi.

 (Elm®let gyakorlat n®lk¿l
 Ker®k tengely n®lk¿l.)
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ĆRPAD R£SZV£NYTĆRSASĆG K¥NYVNYOMDĆJA

 



ELŕSZč.

 

Ezt a munk§mat igen neh®z ®s k¿zdelmes eszten-

 

dŖkben, de igaz lelkesed®ssel ®s a gy·gy²t· nevel®s

 

¿gye ir§nti m®lys®ges szeretettel ²rtam meg.

 

A legnagyobb gondok ®s a re§m h§rult neh®z

 

k¿zdelmek idej®ben §lland· munk§ss§gra serkentett

 

az a tudat, hogy a tan¿gyi ®s a t§rsadalmi kult¼r§nak

 

olyan k®rd®seit kell feldolgoznom, amelyek n®lk¿l

 

rendszeres elm®leti munk§ss§got v®gezni, a gy·gy²t·

 

nevel®s ter¿let®n pedig a gyakorlati munk§ss§g ered-

 

m®ny®t tov§bb fokozni nem lehet.

 

Lelkes²tett az a t®ny, hogy oly ¿gy szolg§lat§ra

 

v§llalkoztam, amelynek fejlŖd®s®t a vil§gh§bor¼ ®s

 

az ut§na kºvetkezŖ s¼lyos esztendŖk m®g kezdŖdŖ

 

§llapot§ban akad§lyozt§k meg. Az az ®rt®kes m¼lt,

 

amelyben az int®zetek ®s int®zm®nyek sorai fej-

 

lŖdtek ki, bizony²tja legink§bb, hogy a fogyat®-

 

t®kosok nevel®s®nek ®s oktat§s§nak ter¿let®n tev®-

 

kenykedŖk a megold§sra v§r· feladatoknak mily nagy

 

sokas§g§t l§tt§k meg. Ⱥ feladatok megismer®s®n

 

kereszt¿l nemcsak a gyakorlati ir§ny¼ fejlŖd®s indul

 

meg, hanem a gy·gy²t· nevel®s elm®leti rendszer®nek

 

hom§lyos kºrvonalai is mindink§bb l§that·k lesznek.

 

A tudatos ®s rendszeres munka biztos²t§sa ®rdek®ben

 

oktat§s¿gy¿nk ter¿let®n mindenfel® ®rt®kes pr·b§l-

 

koz§sokkal tal§lkozunk. A vil§g®g®s kezdet®n azonban

 

a munka hirtelen megakad. Lassan-lassan minden el-

 

csendes¿l. A gondolatok   elhallgat§s§val egy¿tt k¿l-
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fºldi ºsszekºttet®seink is megszakadnak. M®g szak- 

lapjaink is eln®mulnak. Csak egyed¿l int®zeteink falain 

bel¿l folyik a nagy k¿zdelem a mindennapi keny®r 

biztos²t§s§®rt ®s ezernyi szerencs®tlen gyermeksereg 

®let®nek megment®se ®rdek®ben. 

A nincstelens®g neh®z idej®ben ¼j int®zm®nyek 

®s int®zetek szervez®s®re nem gondolhattunk; hisz 

azokat az int®zeteket is nehezen tudtuk fenntartani, 

amelyek a h§bor¼ nyomor¼s§g§b·l, a forradalom ®s 

a b®kekºt®s romjaib·l m®g ®letk®pes §llapotban ma- 

radtak meg. 

Az a nagy fel®bred®s, ¼j munk§ra serkentŖ 

hatalmas lelkesed®s, amely az eg®sz mŤvelt vil§gon 

az ¼j nemzed®k eg®szs®ges fejlŖd®se ®s a kult¼ra 

min®l magasabbra emel®se ®rdek®ben fell§ngolt, meg- 

csonk²tott haz§nkban k¿lºnºs m®rt®kben megragadta 

az emberek lelk®t ®s vel¿k egy¿tt a gy·gy²t· nevel®s 

k®rd®seivel foglalkoz·kat sem hagyta meg az anya- 

giak biztos²t§s§®rt v®gzett k¿zdelm¿k ter¿let®n. A mi 

lelk¿nben is fel®bredt az alkot§s v§gya, hogy azt a 

csek®ly anyagi erŖt, amely a nagy v§ls§gb·l m®g 

megmaradt, fogyat®kos embert§rsainknak m®g ink§bb 

jav§ra ford²thassuk. Ez term®szetes is, mert a nemzeti 

®letnek ®ppen azon Ŗrhely®n teljes²t¿nk szolg§latot, 

ahol a h§bor¼ ut§n fell§ngolt t§rsadalmi, gazdas§gi 

®s mŤvelŖd®spolitikai gondolatok megval·s²t§sa ®rde- 

k®ben legtºbbet tehet¿nk. Ahol a kºzmŤvelts®g fej- 

leszt®se §ltal fajunk ®s az eg®sz emberis®g eg®sz- 

s®ges fejlŖd®s®nek   ®rdekeit   legink§bb szolg§lhatjuk. 

Ⱥ helyen is el kell ismernem azt, hogy abban a 

nagy ®bresztŖ munk§ban, amely a magyar kult¼ra 

munk§sait ¼j tettekre serkentette ®s kºzºtt¿k a gy·gy²t· 

nevel®s ter¿let®n mŤkºdŖket is a tev®kenys®g ®s 

alkot§s ter¿let®re vezette, nagy miniszter¿nknek, gr·f 
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Klebelsberg Kun·nak oktat§s¿gy¿nk ter¿let®n is el- 

®v¿lhetetlen ®rdemei vannak. Kult¼r§nk fejleszt®se 

®rdek®ben §lland·an hangoztatott munkaprgrammj§t 

®l®nk figyelemmel k²s®rt¿k ®s lelkes²tŖ szavainak 

hat§s§ra ¼jra belekapcsol·dtunk az elhagyott gon- 

dolatokba. Az elm®leti ir§ny¼ tev®kenys®g meg- 

szervez®s®re vonatkoz· munk§ss§gunkat mi is meg- 

ind²tjuk az®rt, hogy a legszebb tan¿gyi ®s a leg- 

®rt®kesebb t§rsadalompolitikai probl®m§k megold§sa 

®rdek®ben a magyar haz§nak ®s az eg®sz emberi t§r- 

sadalomnak ®rt®kes szolg§latot tehess¿nk. Az ¼jj§- 

szervez®s munk§j§ban, az igaz ¿gyszeretetbŖl v§llalt 

elm®leti ®s gyakorlati tev®kenys®gŤnkben az a gon- 

dolat vezetett benn¿nket, hogy csak ¼gy lesz¿nk 

k®pesek mindenir§ny¼ munk§ss§gunk eredm®ny®t a 

lehetŖs®g hat§r§ig fokozni ®s munkater¿let¿nket a 

felmer¿lt sz¿ks®gleteknek megfelelŖen kibŖv²teni, ha 

elm®leti tev®kenys®gŤnket min®l fokozottabb m®rt®k- 

ben ®s min®l rendszeresebb form§ban folytatjuk s azt 

a fogyat®koss§g eg®sz ter¿let®re ®s minden k®rd®s®re 

kiterjesztj¿k. 

A fel®bred®s pillanat§t·l kezdve mindny§junkat 

§thatott az a gondolat, hogy megfogyatkozott nem- 

zet¿nknek m®g fokozottabb m®rt®kben sz¿ks®ge van 

eg®szs®ges ut·dokra. Viszont nagyon j·l tudjuk azt 

is, hogy minden munk§sk®znek ð legyen az ®p, 

vagy fogyat®kos egy®n munk§s karja, ð r®szt kell 

vennie a legnagyobb erŖfesz²t®s §r§n is abban a k¿z- 

delemben, amelyet fennmarad§sunk®rt kitart· ®s ®r- 

t®kes tev®kenys®gŤnkkel folytatunk. 

²gy mer¿lt fel az eg®szs®ges nemzed®k bizto- 

s²t§sa ®rdek®ben a fogyat®koss§gok megelŖz®s®nek, 

szerencs®tlenn® lett embert§rsaink ®rdek®ben pedig a 

fogyat®kosok v®delm®nek gondolata. Azzal tiszt§ban 
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vagyunk, hogy ezt a k®t nagy munkaprogrammot 

csak rendszeres elm®leti k®sz¿lts®ggel tudjuk meg- 

oldani, de l§tjuk azt is, hogy a gy·gy²t· nevel®s k®rd®- 

seit, a megelŖz®s ®s v®delem feladatain kereszt¿l, kiz§- 

r·lag az iskola falai kºzºtt elint®zni nem lehet. Olyan 

t§rsadalompolitikai tev®kenys®gre is sz¿ks®g van, amely 

a megelŖz®s ®s v®delem megval·s²t§s§t biztos²tja. 

A Magyar Gy·gypedag·giai T§rsas§g elsŖ h§rom 

orsz§gos ®rtekezlete, valamint a N®met Gy·gypeda- 

g·giai T§rsas§g nemzetkºzi kongresszusai bizony²tj§k 

legink§bb, hogy e t®ren ®rdemes volt a munk§t meg- 

ind²tani. Ⱥ tev®kenys®gnek kºszºnhetŖ, hogy mind 

haz§nkban, mind k¿lfºldºn a megelŖz®s ®s v®delem 

k®rd®seinek megismer®se, valamint feldolgoz§sa a 

legut·bbi ®vtizedben igen nagy l®p®sekkel haladt 

elŖre. Ⱥ munk§ss§gnak a gyakorlati tev®kenys®g 

ter¿let®n m§r ma is ir§ny²t· szerepe van. 

Az elm¼lt ®vtizedet m®lt§n nevezhetj¿k a gy·- 

gy²t· nevel®s fejlŖd®se szempontj§b·l az elm®leti 

tev®kenys®g szakasz§nak. Ir§nyjelºlŖje a gy·gy²t· 

nevelŖi gondolat kifejlŖd®se, mely a megelŖz®s ®s 

v®delem terv®nek elk®sz²t®s®t, majd megval·s²t§s§t 

tekinti feladat§nak. Ez oly hat§rozott ir§nyt mutat, 

amely m§r a gyakorlati tev®kenys®g ter¿let®n is mind 

jobban ®rv®nyes¿l. 

Az a nevelŖi, valamint t§rsadalompolitikai tºrek- 

v®s, amely a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s tartalm§t 

jelenti, a kºzel jºvŖben mind az eg®szs®ges, mind a 

m®g mindig fogyat®koss§ v§l· nemzed®k sors§t a 

legnagyobb ®rt®kkel hivatott e k®tir§ny¼ tev®keny- 

s®g,  a megelŖz®s ®s v®delem ¼tj§n  szolg§lni. 

Azok a k¿zdelmek, amelyeket az ellenkezŖ v®le- 

m®nyen levŖkkel szemben a gy·gy²t· nevelŖi gon- 

dolat megval·s²t§sa ®rdek®ben   folytatnunk kellett, a 
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gy·gy²t· nevelŖi ir§nyzat fejlŖd®s®nek igen nagy 

haszn§ra voltak. Ezek a v®lem®nyek egyr®szt a nagy 

lelkesed®stŖl vezetett ®s bizonyos m®rt®kben t¼lz· 

ir§nyzatokkal szemben ·vatoss§gra intettek, m§sr®szt 

pedig a felmer¿lt k®rd®seknek a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolat szellem®ben val· megold§s§ra serkentettek 

benn¿nket. 

Ez az ®p²tŖ munk§ss§g azonban igen neh®z, 

mert minden l®p®sn®l ¼j k®rd®sek mer¿lnek fel. Ezek 

megold§s§n§l pedig igen csek®ly m®rt®kben t§masz- 

kodhatunk a m¼lt eredm®nyeire. Szakirodalmunk t¼l- 

nyom· m®rt®kben oktat§si probl®m§kkal foglalkozik 

®s a gy·gy²t· nevelŖi gondolat megval·s²t§s§ra tŖ- 

leg az iskolai nevel®s keret®ben tºrekszik. Ez ter- 

m®szetes, mert a gy·gypedag·gia a tan¿gyi ®s t§r- 

sadalmi kult¼r§nk eg®szen ¼j hajt§sa. Hi§ba tekint 

vissza tºbb ®vtizedes m¼ltra, m®gis a most eltelt ®v- 

tized munk§ss§g§t tekinthetj¿k e fogalom tartalm§nak 

kifejlŖd®s®ben igaz§n ®rt®kesnek. Elvitathatatlan t®ny 

azonban az, hogy a kºr®be tartoz· gondolatoknak 

®s a megold§sra v§r· k®rd®seknek m§r a t§volabbi 

m¼ltban is nagy tºmege mer¿lt tel, de legtºbbszºr 

minden ºsszef¿gg®s n®lk¿l, nem rendszeresen. 

Olyan munk§ss§gra van teh§t sz¿ks®gŤnk, amely 

nemcsak ®rt®kes gondolatokat termel ®s egyes k¿lºn- 

§ll· k®rd®seket dolgoz fel, hanem a gy·gypedag·gia 

eg®sz tartalm§t a vil§gos §ttekinthetŖs®g ®rdek®ben 

elfogadhat· rendszerbe foglalja. Ezzel biztos²tjuk azt, 

hogy minden tov§bbi gondolkod§s ®s elm®leti tev®- 

kenys®g e rendszer keret®be illeszkedik bele ®s lehe- 

tetlenn® teszi a tervszerŤtlen, ºtletszerŤ munk§lkod§st. 

Arra a k®rd®sre kell itt feleletet kapnunk, hogy 

a fogyat®kosok iskolai v®delm®vel kapcsolatban csak 

egyszerŤ   oktat§si   tev®kenys®grŖl   van-e   sz·,   vagy 
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pedig a tan¿gyi ®s t§rsadalmi ®letnek olyan k®rd®seit 

is sz¿ks®ges e a gy·gypedag·gia fogalm§nak kºr®be 

vonni, amelyek az egyszerŤ oktat§si tev®kenys®gen 

t¼l vezetnek ®s elm®leti meggondol§sok alapj§n v®g- 

zett gy·gy²tva nevelŖi ®s t§rsadalompolitikai tev®- 

kenys®gek. 

A gy·gy²t· nevel®s ter¿let®n oly egy®nek iskolai 

®s t§rsadalmi v®delm®rŖl kell gondoskodni, akik fejlet- 

lens®gŤk miatt nem alkalmasak a norm§lis oktat§sra 

®s t§rsadalmi ®letre. Vil§gosan §ll teh§t elŖtt¿nk az 

oktat§st·l k¿lºnv§lt nevelŖi ®s t§rsadalmi tev®keny- 

s®g sz¿ks®gess®ge. A fogyat®koss§gok megelŖz®se 

pedig a gy·gy²t· nevelŖi gondolatban olyan k®rd®s, 

amely a fogyat®kosok sz§m§nak csºkkent®se §ltal 

k²v§nja a gy·gypedag·giai feladatokat a nemzet- 

v®delem keret®ben megoldani. 

Ezen t®nyek igazolj§k, hogy a fogyat®koss§g¿gy 

nem egyszerŤ oktat§si k®rd®s, hanem a tan¿gynek ®s 

t§rsadalompolitik§nak k¿lºn-k¿lºn meggondol§sok alap- 

j§n megoldand· alkalmazott k®rd®se. 

Azok az elm®leti munk§k, amelyek a legut·bbi 

®vtizedben Allgemeine Heilpªdagogik, vagy Grund- 

riss der Heilpªdagogik, stb. c²m®n megjelentek, mind 

azt a gondolatot igazolj§k, hogy a gy·gypedag·gi§nak 

e sokfel® §gaz· gyakorlati k®rd®seit megfelelŖ fel- 

k®sz¿lts®g n®lk¿l eredm®nyesen ma m§r sem szol- 

g§lni, sem pedig megoldani nem lehet. Ez a gondo- 

lat k¿lºnºsen Hanselmannak ®s Boppnak leg¼jabban 

megjelent munk§iban mutatkozik, de fŖleg a nevelŖi 

tev®kenys®gre vonatkoz· elm®leti ismereteket tartal- 

mazza. A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gre vonatkoz· 

fŖbb k®rd®seket mindk®t szerzŖ biztos ®lesl§t§ssal 

§ll²tja ºssze, azonban a megelŖz®s ®s a v®delemre 

vonatkoz· gondolat rendszer®t  egyik munk§ban sem 
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tal§ljuk. A gy·gypedag·gi§nak csak egy-egy r®szlet- 

k®rd®s®vel foglalkoznak an®lk¿l, hogy a fogyat®koss§g- 

¿gy eg®sz komplexum§t rendszeres §ttekint®sben fel- 

ºleln®k. 

A gy·gy²t· nevel®s elm®let®nek fel®p²t®se ®rde- 

k®ben v®gzett munk§mmal azt a c®lt szeretn®m el®rni, 

hogy a megelŖz®s ®s v®delemre vonatkoz· k®rd®sek 

rendszeres ºssze§ll²t§s§val a gy·gypedag·gi§nak a 

fogyat®koss§g¿gyre vonatkoz· eg®sz tartalma meg- 

ismerhetŖ ®s §ttekinthetŖ legyen. Olyan programmot 

k²v§nok ºssze§ll²tani, amely az elm®leti munk§ss§ggal 

tev®kenykedŖk sz§m§ra a gy·gy²t· nevelŖi gondolat 

szellem®ben ir§ny²t§st ad, a gy·gy²tva nevelŖi tev®- 

kenys®g megval·s²t§s§t pedig nevelŖi ®s t§rsadalmi 

eredm®nyek biztos²t§sa §ltal seg²ti elŖ. 

Ⱥ most kºzreadott munk§m kiz§r·lag a gy·gy²td 

nevel®s fogalm§hoz tartoz· k®rd®sekkel foglalkozik. 

S arra tºrekszem, hogy az iskolai ®s t§rsadalmi meg- 

elŖz®s ®s v®delem a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s 

kºr®be juthasson. A felmer¿lt k®rd®seket elm®leti ®s 

gyakorlati disciplin§k keret®be k²v§nom beosztani ®s 

a tan¿gyi, valamint a t§rsadalmi k®rd®sekkel foglal- 

koz· k¿lºnbºzŖ disciplin§k fogalm§t tºrekszem meg- 

adni abban a sorrendben, ahogyan azok egym§sut§n, 

term®szetszerŤen kºvetkeznek. 

A munka bevezetŖ r®sz®ben az eg®sz tev®keny- 

s®gŤnkre vonatkoz· k®t fŖ-fogalmat: a gy·gy²t· nevelŖt 

gondolkod§s ®s a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§t 

k²v§nom magyar§zni, ismertetve mindazokat az ered- 

m®nyeket, amelyek a szakirodalom ter¿let®n ezideig 

felmer¿ltek. 

Ⱥ k®t §ltal§nos fogalom magyar§z§s§ra k¿lº- 

nºsen az®rt van sz¿ks®g, mert a gy·gypedag·gia 

ºsszes  k®rd®seinek  megold§s§n§l e k®t togalom ir§- 
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ny§nak ®s tartalm§nak megfelelŖen kell gondolkod- 

nunk ®s munk§lkodnunk. 

A bevezet®sben kºzºlt §ltal§nos fogalmi magyar§- 

zat ut§n a gy·gy²t· nevel®studom§ny elm®leti ®s gyakor- 

lati k®rd®seit tartalmaz· disciplin§k fogalm§nak magya- 

r§z§sa kºvetkezik e munka m§sodik r®sze gyan§nt. Ezt 

a k®rd®st ¼gy pr·b§ltam megoldani, hogy §tfog· dis- 

ciplin§nak a gy·gy²t· nevel®studom§ny §ltal§nos elm®- 

let®t v§lasztottam ®s azt a k®t §ltal§nos disciplin©t 

helyeztem e fogalom al§, amely egyr®szt az iskolai 

nevel®s, m§sr®szt pedig a t§rsadalmi tev®kenys®g ir§- 

ny²t§s§ra vonatkoz· fŖbb gondolatokat tartalmazza. Ⱥ 

disciplin§k egyike az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan, a 

m§sik pedig az §ltal§nos fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalom- 

politika. 

Ⱥ k®t §ltal§nos disciplina fogalm§nak keret®ben, 

mint al§rendelt fogalmak foglalnak helyet k¿lºn-k¿lºn 

azok a disciplin§k, amelyek az iskolai megelŖz®s ®s 

v®delem ®s k¿lºn a t§rsadalmi megelŖz®s ®s v®delem 

k®rd®seit tartalmazz§k. Fogalmukban a tartalom a 

fogyat®koss§gi csoportokhoz alkalmazottan foglal helyet, 

teh§t a gy·gy²t· nevel®snek ®s t§rsadalmi tev®keny- 

s®gnek alkalmazott disciplinai. Ilyenek: 

          A) Az §ltal§nos gy·gy²t·  nevel®stan fogalm§ban: 

1.) Az alkalazott  gy·gy²t·   nevel®stan   (csopor- 

tonk®nt elk¿lºn²tetten). 

2.) A fogyat®kosok alkalmazott oktat§stana. 

B) Az §ltal§nos fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika 

fogalm§ban: 

1.) ȷ fogyat®koss§gi oktan. 

2.) Tºrv®nysz®ki gy·gypedag·gia. 

3.) Gazdas§gi gy·gypedag·gia. 

A munka harmadik r®sz®ben a gy·gypedag·gia 

tºrt®net®nek   fŖbb   k®rd®seit   k²v§nom  kifejteni   ¼gy, 
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hogy a gy·gy²t· nevel®sre vonatkoz· t®nyek ®s ®r- 

t®kel®sek tºrt®net®t a t§rsadalmi ®s gazdas§gi, vala- 

mint az eg®sz megelŖz®si tev®kenys®gre vonatkoz· 

k®rd®sek fejlŖd®s®nek tºrt®net®tŖl k¿lºn t§rgyalom. 

Ez®rt kell besz®ln¿nk a gy·gypedag·gia tºrt®net®- 

vel kapcsolatban i. a gy·gy²t· nevel®s tºrt®net®rŖl, 

2. a fogyat®kosok gazdas§gi ®s t§rsadalmi v®delm®- 

nek tºrt®net®rŖl ®s 3. a fogyat®kosok elleni k¿zdelem 

tºrt®net®rŖl. 

K®sŖbben megjelenŖ munk§m a gy·gy²t· nevel®s- 

tudom§ny feladatainak eg®sz rendszer®vel k²v§n fog- 

lalkozni. 

Igen j·l tudom azt, hogy ezzel a munk§mmal 

csak igen csek®ly m®rt®kben j§rultam hozz§ a gy·gy²t· 

nevel®s elm®leti ®s gyakorlati ir§ny¼ fejleszt®s®hez. 

M®gis sz²vesen dolgoztam a legnehezebb lelki harcok 

kºzepette is ®s sz²vesen v§llalom a tov§bbi k¿zdel- 

met, mert az a meggyŖzŖd®sem, hogy ezzel a tev®- 

kenys®gemmel a magyar tan¿gynek ®s a magyar 

t§rsadalomnak, az eg®sz tan¿gynek ®s az eg®sz t§r- 

sadalomnak olyan k®rd®s®t seg²tem a megval·sul§s 

fel®, amely n®lk¿l, vagy helytelen ir§n\¼ megold§s§- 

val az egy®ni ®s t§rsadalmi ®let sz§m§ra vesz®lyek 

®s k§rok sz§rmaznak, helyes ir§ny¼ megold§sa §ltal 

pedig sok szerencs®tlen embert§rsunk boldogul§s§t ®s 

az eg®sz emberi t§rsadalom fejlŖd®s®t elŖseg²tj¿k. 

Csonka haz§nk kultur§lis tev®kenys®g®rŖl pedig a 

m¿veit nemzetek elŖtt hitet tesz¿nk. 

Ezek ut§n kedves kºteless®gemnek tartom, hogy 

mindenkinek, aki e munk§m meg²r§s§n§l biztat·m, 

Ŗszinte ®s igazs§gos b²r§l·m ®s ºnzetlen munkat§rsam 

volt, Ŗszinte kºszºnetet mondjak. 

K¿lºnºs kºszºnettel tartozom tan²t·-mestereimnek 

®s kºzºtt¿k elsŖ sorban dr. Ranschburg P§lnak, akinek 
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eg®sz tudom§nyos tev®kenys®g®ben a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolat megval·s²t§s§ra val· tºrekv®st tartom a 

legtºk®letesebbnek, mert e gondolat megval·s²t§sa 

®rdek®ben ma m§r eg®sz iskol§t teremtett. Kºszºnettel 

tartozom Horv§th K§lm§n gy·gypedag·giai tan§rnak 

is az®rt, hogy a k¿lfºldi szakirodalom ºsszegyŤjt®s®- 

ben ®s rendez®s®ben seg²ts®gemre volt. 

H§l§san kºszºnºm dr. Petri P§l §llamtitk§r ®s 

dr. Ho·r K§roly miniszteri oszt§lytan§csos uraknak, 

hogy munk§m meg²r§s§ban erkºlcsi t§mogat§sukkal 

seg²tettek. 

Olvas·imt·l pedig azt k®rem, hogy munk§ss§gom- 

nak legyenek igazs§gos ®s szigor¼ b²r§l·i. 

Budapest,  1932. szeptember h· 

a   SzerzŖ. 



I. A gy·gypedag·gia fogalma.

 

1. A gy·gypedag·gia fogalma §ltal§ban.

 

A fogyat®kosok nevel®s®vel ®s oktat§s§val, vala-

 

mint azok t§rsadalmi ®s gazdas§gi v®delm®vel ºsszef¿ggŖ

 

elm®leti ®s gyakorlati k®rd®seket a k¿lºnbºzŖ csoportok

 

ter¿letein tev®kenykedŖ pedag·gusok m®g ma is igen

 

sokf®lek®pen ®s legtºbbszºr nagy §ltal§noss§gban ®rtel-

 

mezett fogalmakkal tºrekszenek megismerni ®s pr·b§lj§k

 

magyar§zni.

 

Ez a t®ny a halad§s szempontj§b·l igen figye-

 

lemre m®lt·, mert k¿lºnºsen az elm®leti t®ren val· el-

 

m®ly¿l®st akad§lyozza az a kºr¿lm®ny, hogy a fogal-

 

mak megismer®s®ben ®s magyar§z§s§ban nem tudunk

 

az §ltal§noson t¼l jutni. ²gy elm®leti tev®kenys®gŤnk-

 

nek nem vagyunk k®pesek hat§rozott ir§nyt szabni.

 

Ezt ¿gy is mondhatjuk, hogy gondolkod§sunknak ®s

 

halad§sunknak ir§nytjelzŖ vonala hi§nyzik.

 

Elm®leti tev®kenys®gŤnk hat§rozatlans§ga ®s

 

ir§nytalans§ga a gyakorlati munk§ss§g tudatos ®s

 

tervszerŤ v®gz®se szempontj§b·l k§ros. Eg®sz gyakor-

 

lati tev®kenys®gŤnket ez®rt bizonyos ºtletszerŤs®g ®s

 

a fogyat®koss§gi csoportok szerint val· indokolatlan

 

sz®tsz·rts§g jellemzi. Ez az oka annak, hogy a gy·gy²t·

 

nevel®s k®rd®seinek magyar§z§s§n§l igen gyakran

 

tal§lkozunk elŖre §t nem gondolt, a jºvŖbe nem l§t·,

 

ºtletszerŤ k²s®rletez®sekkel. A gy·gy²t· nevel®s fogalmi

 

rendszer®nek megismer®se §ltal igen sok t®ved®s volna
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elker¿lhetŖ. Az a t¼lzott konservativizmus pedig, ð 

amellyel ma a nevel®snek e ter¿let®n oly nagy m®r- 

t®kben tal§lkozunk ð, a halad§sra val· tºrekv®ssel 

jobban tel²tŖdn®k. 

A gy·gy²t· nevel®s ter¿lete hat§rozott ir§ny¼ 

elm®leti tev®kenys®g n®lk¿l kºnnyen v§lhatik a sz®lsŖ- 

s®gek k²s®rletezŖ hely®v®; m²g c®lszerŤen ®s rend- 

szeresen megszervezett elm®leti tev®kenys®g ir§ny²t§sa 

mellett a leg®rt®kesebb gyakorlati eredm®nyek k¼t- 

forr§sa lehet. 

EzekbŖl a t®nyekbŖl magyar§zhat·, hogy a k¿- 

lºnbºzŖ szempontb·l ®rtelmezett fogalmak haszn§lata, 

vagy csak nagy §ltal§noss§gban val· meg®rt®se, az 

elm®letnek a gyakorlathoz val· kºzeled®s®t akad§- 

lyozza ®s az eg®sz gy·gypedag·gia c®lszerŤ ir§ny¼ 

fejlŖd®s®t ez a bizonytalans§g g§tolja. 

Mai §llapotunk tarthatatlans§ga k¿lºnºsen akkor 

v§lik elŖtt¿nk vil§goss§, amikor egym§s kºzºtt a 

fogyat®kosok nevel®s¿gy®nek, az iskolai ®s t§rsadalmi 

tev®kenys®ggel ºsszef¿ggŖ k®rd®seirŖl besz®lget¿nk 

vagy vitatkozunk. Ilyen alkalmakkor a nagy §ltal§nos- 

s§gban haszn§lt ®s m®g e vonatkoz§s§ban is k¿lºn- 

bºzŖk®pen ®rtelmezett fogalmak zavarokat ®s igen 

sok esetben ®rtelmetlens®get id®znek elŖ. A minden- 

napi besz®lget®sben, ð amikor a gy·gypedag·gia 

k®rd®seire vonatkoz· kifejez®seinket saj§t ®rtelmez®s¿nk 

szerint alkalmazzuk ð, igen gyakran nem ®rtj¿k meg 

egym§st. A legtºbb esetben ugyanazt a gondolatot 

akarjuk kifejezni s b§r ugyanazt az igazs§got k®p- 

viselj¿k, m®gis vitatkozunk. Ⱥ fogalmi khaosz miatt 

term®szetesen l§tsz·lagos ellent®tek keletkeznek kº- 

zºtt¿nk, mind a b®k®nek, mind az elm®leti ®s gya- 

korlati ir§ny¼ fejlŖd®snek nagy k§r§ra. Fogalmaink 

hom§lyos ®s tºbbir§ny¼ ®rtelmez®se miatt nem tudunk 
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egys®ges §ll§spontra helyezkedni ®s a fejlŖd®s ®rde- 

keit kºzºs meg®rt®ssel ez®rt nem szolg§lhatjuk. A 

k¿lºnbºzŖ fogyat®koss§gi csoportokkal kapcsolatban 

alkotott ®s a gy·gy²t· nevel®s szempontj§b·l esetleg 

t®ves ®s h§tr§nyos §ll§spontunkat ®ppen e miatt az 

§llapot miatt nem tudjuk sok esetben feladni, viszont 

a t®nyleges gy·gypedag·giai feladatok felt§r§s§ban 

®s megold§suk ®rdek®ben nem vagyunk k®pesek a 

sz¿ks®ges fejlŖd®st biztos²tani. 

Ha pl. a vakok nevel®s®vel kapcsolatban a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolatr·l kezd¿nk besz®lni, egyesek 

r®sz®rŖl azonnal k®szen van a felelet: èNe csin§lj a 

vakokb·l k®szakarva h¿ly®ket! ç Ha a siketek besz®d- 

tan²t§s§val kapcsolatban arr·l sz·lunk, hogy a besz®d- 

tan²t§s a legszebb gy·gy²t· nevelŖi feladat, m§r a 

sz· hallat§ra is a leghat§rozottabb ellenv®lem®nnyel 

tal§lkozunk. A fogyat®kos ®rtelmŤek nevel®s®nek ®s 

oktat§s§nak ter¿let®n igen gyakran ®rthetetlennek 

minŖs²tik azt az §ll§spontunkat, hogy nem a tan- 

t§rgyhoz kapcsolt ismeretek ny¼jt§sa, hanem a meg- 

levŖ k®pess®gek kifejleszt®se az elsŖ feladat ®s csak 

e feladat megold§sa ut§n besz®lhet¿nk fokozatosan, 

de mindig a gy·gy²t· nevelŖi feladatokkal p§rhuza- 

mosan v®gzett oktat§si feladatokr·l. Az erkºlcsi 

fogyat®kosokn§l gyakran hallunk olyan megjegyz®st, 

hogy a nevel®snek e ter¿let®n igen sz®p sz§mmal 

vannak gy·gypedag·giai feladatok, mert a nevelŖ- 

otthonokban levŖ k¿lºnbºzŖ gyermekek kºzºtt igen 

nagy sz§zal®kban tal§lhat·k ®rtelmileg is fogyat®kosok. 

Milyen nagy t®ved®sen alapszik ez a v®lem®ny! 

Mintha maga az erkºlcs jav²t§sa nem volna k¿lºn 

gy·gypedag·giai feladat! 

H§nyszor hallottam m§r vita ®s besz®lget®s kºz- 

ben olyan megjegyz®st, hogy ez vagy az a gyermek 
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nem szorul gy·gy²t· nevel®sre, mert ²rni, olvasni ®sĀ 

sz§molni tud. Ugyanakkor azonban a megjegyz®st tevŖ 

nem veszi ®szre, hogy a gyermek az ®letnek leg- 

apr·bb ®s legegyszerŤbb ®rt®keit sem tudja meg- 

k¿lºnbºztetni. Ez®rt ¿gy gondolkod§s§ban, mint cselek- 

v®s®ben igen fejletlen ®s tºk®letlen, teh§t minden 

intellektu§lis fejletts®ge mellett k¿lºn nevelŖi rend 

keret®ben val· fejleszt®sre szorul. H§nyan sz§llnak 

s²kra kºz¿l¿nk a csºkkentl§t§s¼ak, a k®sŖbb meg- 

siket¿ltek, vagy pedig a nagyothall·k gy·gy²t· neve- 

l®s®nek sz¿ks®gess®ge mellett! Ugyanezek a kart§rsak 

az ®let szempontj§b·l sokkal s¼lyosabb feladatokat, 

a nehezen nevelhetŖ, ideges, vagy pedig testileg 

nyomor®k gyermekek nevel®s®nek feladatait minden 

erej¿kkel el akarj§k vonni a gy·gy²t· nevelŖi k®rd®sek 

kºr®bŖl. £rthetetlen magatart§ssal sz§llanak vit§ba 

az ellen a tºrekv®s ellen, amely a fejlŖd®sben vissza- 

maradt ®rt®kek emel®s®t gy·gy²t· nevelŖi feladatnak 

k²v§nja tekinteni. 

H§nyszor hallottam m§r azt, hogy a siketn®m§k 

®s a vakok, valamint a s¼lyosan h¿ly®k tan§r§nak 

tºbb ®s k¿lºnºsebb ismerettel kell rendelkeznie, mint 

azoknak, akik gondolkod§saikban ®s cselekv®seikben 

hib§s, de ®rtelmi k®pess®geikben l§tsz·lag norm§lis 

gyermekek nevel®s®vel k²v§nnak foglalkozni. Mint 

ahogyan Ŗk mondj§k, ezektŖl a nem eg®szen h¿lye 

gyermekektŖl sajn§lj§k a magasabb k®pzetts®gŤ gy·gy- 

pedag·giai tan§rokat, mert tan²t§sukat az elemi n®p- 

iskolai tan²t·k is ell§thatj§k. 

Ezek az al§bbi megjegyz®sek ¼gy hangzanak 

elŖttem, mintha azt mondan§ valaki, hogy a makros- 

kopikus megismer®shez sokkal nagyobb k®pzetts®gre 

van sz¿ks®g, mint ahhoz, amikor csak mikroskoppal 

l§that·   finoms§gok   ®s   elrejtett   t®nyek   felt§r§s§ra, 
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esetleg megv§ltoztat§s§ra k²v§nunk v§llalkozni. Đgy 

hangzik ez a v®lem®ny, mintha valaki azt mondan§, 

hogy a nagy k§rt tevŖk elleni k¿zdelemhez nagyobb 

tudom§ny kell, mint a bakt®riumok elleni v®dekez®shez. 

Ha valaha egym§st meg akarjuk ®rteni, ha 

halad§st biztos²t· ®rt®kes eredm®nyeket akarunk el- 

®rni, a leg§ltal§nosabb fogalom egys®ges meg®rt®s®n 

kereszt¿l meg kell keresn¿nk a gondolkod§snak azt a 

vonal§t, amely a fogyat®koss§gi k®rd®sek meg®rt®s®hez 

vezet. Ezen az ¼ton fogjuk megtal§lni azokat a fogal- 

makat is, amelyek ®szleleteinket kifejezik, a kºlcsº- 

nºs meg®rt®st minden t®ren elŖseg²tik ®s benn¿nket 

egym§s t§mogat§s§ra vezetnek. 

A gy·gypedag·gia fogalm§t egyszerŤ defin²ci·kkal 

meghat§rozni nem c®lszerŤ, mert a meghat§roz§s nem 

fejezi ki a fogalom tartalm§t eg®sz terjedelm®ben ®s 

igen gyakran a fogalom indokolatlan bŖv²t®s®t vagy 

megszŤk²t®s®t eredm®nyezi. A defin²ci· helyett a 

fogalomkºr min®l t§gabb ®rtelemben val· kifejt®s®t, 

magyar§z§s§t tartom helyesnek, mert csak ezen az ¼ton 

lehet a gy·gypedag·gia eg®sz fogalomkºr®nek vil§gos 

®rtelmez®s®t adni. ²gy a k¿lºnbºzŖ fogalmi kºrºkhºz 

tartoz· mell®- ®s al§rendelt fogalmaknak a r®szlet- 

k®rd®sekig vezetŖ eg®sz rendszer®t tudjuk majd fel- 

t§rni. 

Ha ezt a mŤveletet egyszerŤ ®s vil§gos ma- 

gyar§zatokt·l k²s®rve elv®gezt¿k, az egyes fogalmi 

kºrºk felt§r§sa ®s megismer®se egys®ges ®s vil§gos 

®rtelmez®ssel v§lik lehetŖv®. Csak akkor mondhatjuk 

el, hogy ð a gy·gypedag·gia fogalm§nak az eg®sz 

k®rd®st ºsszefoglal· ismerete alapj§n ð egym§st 

meg®rtj¿k, ha az ²gy felt§rt ®s megismert fogalmakat 

nemcsak megismerj¿k, hanem c®lszerŤ kifejez®sekkel 

tudjuk megjelºlni.  Ezek ut§n  minden egyes kifejez®s 
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tartalm§t meg§llap²thatjuk s egyforma ®rtelmez®sben 

haszn§lhatjuk. 

Ezt a gondolatmenetet kºvetve megk²s®rlem 

azoknak a fogalmaknak magyar§z§s§t, amelyekbŖl a 

gy·gypedag·gia fogalmi kºre fel®p¿l. A fŖ-fogalom- 

b·l kiindulva, a mell®- ®s al§rendelt fogalmi kºrºkºn 

kereszt¿l jutva, a r®szletek megismer®se fel® k²v§nok 

haladni. 

Ⱥ fogalmi magyar§zatra egyr®szt az eg®sz gy·gy- 

pedag·gia, ð teh§t a fogalom tartalm§nak meg- 

®rt®se ð, m§sr®szt pedig a r®szletk®rd®sekben val· 

tudatos elm®ly¿l®s ®s min®l tºbb r®szletadat fel- 

t§r§s§nak biztos²t§sa szempontj§b·l van sz¿ks®g. A 

fogalmi kºrºknek ®s a megjelºl®s¿kre szolg§l· ki- 

fejez®seknek eg®sz kis rendszer®t kell adni, hogy a 

vil§gos meg®rt®s ®s az eredm®nyes elm®leti tev®keny- 

s®g biztos²that· legyen. 

A leg§ltal§nosabb fogalomnak olyannak kell 

lennie, amely a gy·gy²t· nevel®s eg®sz ter¿let®re 

vonatkozik ®s tartalm§t a legkisebb k®rd®sig mag§- 

ban foglalja. 

Ⱥ leg§ltal§nosabb fogalmak elsŖ meghat§roz·ja 

a nevel®snek olyan k®rd®seire vonatkozik, amelyek 

a hib§s ®s rendellenes gyermekek nevel®s®vel kap- 

csolatban mer¿ltek fel; tartalma a norm§lis felada- 

tokt·l elt®rŖ, ez®rt a norm§lis nevel®stŖl elk¿lºn¿lve^ 

ºn§ll· nevel®si ir§nyzatot jelºl. 

A gy·gypedag·gia, mint leg§ltal§nosabb fogalom 

nemcsak k¿lºnleges nevelŖi ir§nyzatot jelent, hanem 

azt a nevelŖi tev®kenys®get is ®rtj¿k alatta, amely tev®- 

kenys®gre a hib§s, rendellenes ®s fogyat®kos gyer- 

mekek nevel®se ®rdek®ben van sz¿ks®gŤnk. Ily ®rte- 

lemben azonban e fogalmi magyar§z§s hi§nyos, mert 

nem vonatkozik   a   nevel®s   folyam§n   v®gzett eg®sz 
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tev®kenys®gŤnkre, hanem csak azokra, amelyek a 

norm§lison aluli ®rt®kek fejleszt®s®t, a norm§lis 

k®pess®gek gyakorlati ®rt®kes²t®s®t tekintik felada- 

tuknak. 

A gy·gypedag·gia fogalma az elmondottakon 

k²v¿l azokat a szervezeteket is mag§ban foglalja, 

amelyek e k¿lºnleges nevel®si ®s oktat§si k®rd®sek 

elm®leti ®s gyakorlati megold§s§ra  tºrekesznek. 

Ⱥ felfog§s szerint a gy·gypedag·gia, mint az 

eg®szre vonatkoz· leg§ltal§nosabb fogalom, jelenti: 

1.) a norm§lisok nevel®se mellett kifejlŖdºtt ne- 

vel®si ir§nyzatot, 

2.) a hib§s, rendellenes ®s fogyat®kos gyermekek 

®rdek®ben v®gzett nevelŖi tev®kenys®get, 

3.) a gy·gy²t· nevel®sre vonatkoz· ºsszes el- 

m®leti ®s gyakorlati probl®m§kat, 

4.) a fogyat®koss§g¿gy eg®sz munkater¿let®t ®s 

5.) eg®sz szervezet®t. 

Ⱥ fogalmi magyar§z§s ®rtelm®ben a ègy·gy- 

pedag·giaç sz·t csakis az eg®sz fogyat®koss§gi k®r- 

d®sre vonatkoztatva kell haszn§lni. A kisebb fogalmi 

kºrºk megjelºl®s®re k¿lºn kifejez®seket c®lszerŤ keres- 

n¿nk. 

2. A gy·gypedag·gia kºr®be tartoz· k®t fŖfogalom. 

B§rmilyen ®rthetŖ m·don tudjuk a gy·gypeda- 

g·gia fogalm§t, mint az eg®szet §tfog· leg§ltal§no- 

sabb fogalmi kºrt magyar§zni, ez a magyar§zat m®g 

nem lesz el®gs®ges arra, hogy gondolkod§sunk ®s 

tev®kenys®gŤnk sz§m§ra hat§rozott ir§nyokat jelºljºn 

ki. Olyan fogalmi kºrºk megalkot§s§r·l kell teh§t 

gondoskodni, amelyek a fŖ-fogalomnak, a gy·gy- 

pedag·gia fogalmi kºr®nek egy-egy r®szlet®t jelentik 
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®s a meg®rt®st e r®szletk®rd®sekre vonatkoz·lag is 

lehetŖv® teszik. Ez a meg®rt®s sokkal vil§gosabb, 

mintha a felmer¿lt k®rd®sek megjelºl®s®re csak a leg- 

§ltal§nosabb fogalmakat haszn§ltuk volna. 

ElsŖ sorban olyan fogalom magyar§z§s§ra van 

sz¿ks®gŤnk, amely fogalom nevelŖi gondolkod§sunk 

ir§ny§t jelºli meg ®s a nevel®snek a gy·gy²t§s ®rtel- 

m®ben val· megval·sul§s§t jelenti. Ⱥ fogalomkºr 

azokat az elm®leti elgondol§sokat tartalmazza, amelyek 

egyr®szt e k¿lºnleges nevel®si ir§nyzat kifejt®s®re 

vonatkoznak, m§sr®szt pedig gyakorlati tev®kenys®- 

g¿nket a gy·gy²t§s ¼tj§n val· nevel®s megval·sul§sa 

ir§ny§ban k®sz²tik elŖ. 

Ⱥ fogalom tartalma a gy·gy²t· nevelŖi ir§ny- 

zatot fejezi ki ®s keret®ben a gy·gy²t· nevelŖi gondol- 

kod§snak kell megval·sulnia. Ez®rt e nevelŖi ir§nyzatot 

jelentŖ fogalom jelºl®s®re rºviden a ègy·gy²t· nevel®sç 

kifejez®st haszn§ljuk. Ez a gy·gypedag·gia fogalma 

al§ rendelt elsŖ fogalmi kºr, amely mindig a fejlŖ- 

d®s¿kben visszamaradt gyermekek fejleszt®s®t szolg§l· 

nevelŖi ir§nyzatot, ®s ezzel egy¿tt a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§st jelenti. 

Ⱥ k¿lºnleges nevelŖi ir§nyzat megjelºl®s®re szol- 

g§l· fogalom mellett olyan fogalmi kºr magyar§z§s§ra 

®s megjelºl®s®re van sz¿ks®g, amely a gy·gypedag·gia 

fogalm§nak m§sodik kºr®t, a norm§lison aluli ®rt®kek 

kifejleszt®s®re val· tºrekv®s eg®sz tartalm§t jelenti. 

A- gy·gypedag·gia fogalm§ban ezt a gyakorlati tev®- 

kenys®get, ak§r az eg®sz fogyat®koss§gi k®rd®sre, 

mint eg®szre, ak§r pedig a csoportokra alkalmazva 

®rtelmezz¿k, mindk®t esetben ègy·gy²tva nevelŖi tev®- 

kenys®gç-nek mondjuk. 

NevelŖi tev®kenys®gŤnk fogalm§nak kifejt®se, 

magyar§z§sa a gy·gypedag·gia fogalm§nak m§sodik 
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kºr®t ismerteti. Olyan legyen ez a fogalom, hogy 

a gyakorlati tev®kenys®gŤnket biztos²t· ºsszes ismere- 

teket ºsszefoglalja ®s a gy·gy²tva nevelŖ tev®keny- 

s®get a fogyat®koss§gi k®rd®sek eg®sz ter¿let®n lehetŖv® 

tegye. 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§nak az 

eg®sz nevelŖi tev®kenys®gre vonatkoz· §ltal§nos ®s 

a csoportokra vonatkoz· alkalmazott k®rd®seket egy- 

ar§nt keli tartalmaznia. ²gy mindazok a k®rd®sek, 

amelyek az eg®szre vonatkoznak, a gy·gy²tva neve- 

lŖi tev®kenys®g §tfog· egys®g®tŖl kiindulva vezet- 

nek csoportonkint, alcsoportonkint ®s egy®nenkint el- 

k¿lºn¿lŖ r®szletk®rd®sek fel®, s az ily m·don kialakult 

egys®ges fogalom keret®ben lesznek megval·s²that·k. 

Ilyen §tfog· ®s a r®szletekre is kiterjedŖ tartalom 

mellett ez a fogalom a legterm®szetesebb ºsszef¿g- 

g®seket jelenti; viszont e fogalom azt a t®nyt is ki- 

fejez®sre juttatja, hogy a gyakorlati k®rd®sek, ®p¼gy 

mint az elm®letiek, az eg®szbŖl indulnak ki ®s az 

als·bb fogalmi kºrºk fel® mindink§bb egy-egy cso- 

portra, alcsoportra, vagy egy®nre vonatkoznak. Ez- 

§ltal a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g l®nyeg®ben az 

eg®sztŖl, a csoportokon kereszt¿l, az egyes egy®nekig 

haladva,  ºsszef¿ggŖ nevelŖi tev®kenys®g lesz. 

A gy·gy²t· nevelŖi ir§nyzat, vagy rºviden gy·- 

gy²t· nevel®s ®s a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g, 

olyan k®t §ltal§nos fogalom, amelynek c®lszerŤ ki- 

fejt®se §ltal nevelŖi gondolkod§sunk ®s tev®kenys®- 

g¿nk sz§m§ra lehetŖs®g ny²lik a gy·gypedag·gia 

olyan ®rtelmŤ fel®p²t®s®re, ami az eg®szre, vagy 

tºbbre vonatkoz· ºsszef¿gg®sek megismer®se mellett 

a kisebb egys®gekre vagy egy®nekre vonatkoz· k®r- 

d®sek megismer®s®ig is el tud jutni. ²gy k®pes lesz 

a nevelŖi tev®kenys®get    ®pp ¼gy az   eg®szre,   mint 
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a r®szletre, vagy egyedekre vonatkoz·an c®lszerŤ 

form§ban ir§ny²tani. 

Ⱥ k®t fogalom elm®leti ®s gyakorlati jelentŖs®gŤ. 

Tartalmuk feldolgoz§st nyer: 

1.) azokban a disciplin§kban, amelyek a gy·gy- 

pedag·gia elm®leti ®s gyakorlati k®rd®seivel a leg- 

§ltal§nosabb·l kiindulva, a csoportokhoz vagy al- 

csoportokhoz valamint az egy®nekhez alkalmazott 

gy·gy²t· nevelŖi k®rd®seket tartalmazz§k; 

2.) vonatkoznak e fogalmak azokra a szerve- 

zetekre is, amelyek a gy·gy²t· nevel®s gyakorlati 

megval·s²t§sa  ®rdek®ben szerveztettek. 

3. A gy·gypedag·giai disciplin§k fogalma §ltal§ban. 

1.) ȷ k¿lºnbºzŖ gy·gypedag·giai disciplin§k 

sorozat§ban az è§ltal§nos gy·gypedag·giaç, vagy 

m§s sz·val èa gy·gy²t· nevel®s §ltal§nos elm®leteç 

az eg®sz fogyat®koss§gi k®rd®sre vonatkoz· leg- 

§ltal§nosabb nevel®si ®s t§rsadalomtudom§nyi pro- 

bl®m§kkal foglalkozik. A gy·gypedag·giai disciplin§k 

sorozat§ban ez a leg§ltal§nosabb k®rd®seket foglalja 

ºssze. 

Ⱥ leg§ltal§nosabb gy·gypedag·giai ismeretkºr 

fogalm§nak magyar§z§sa nemcsak az®rt sz¿ks®ges, 

hogy a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§snak, az §tfog· 

k®rd®seibŖl kiindulva, egys®ges ir§ny²t§st adhassunk, 

hanem az®rt is, hogy a gy·gy²t· nevelŖi gondolat 

olyan tartalommal tel²tŖdj®k meg, amely gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®gŤnket a fogyat®koss§g¿gy eg®sz 

ter¿let®re bekapcsolja ®s ¼gy nevel®si, valamint t§r- 

sadalmi vonatkoz§sban is megval·s²tja. 

Erre igen nagy sz¿ks®g van, mert a gy·gy²t· 

nevelŖi   ir§nyzat,   teh§t   nevelŖi   gondolkod§sunk   ®s 
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tev®kenys®gŤnk eg®sz tartalma, m®g sokf®le elgondo- 

l§sban ®s ®rtelmez®sben ®l benn¿nk. Egyesek tagad- 

j§k, m§sok pedig ellent®tes gondolatokkal magyar§z- 

z§k. Ez®rt e k®t fogalomnak: a gy·gy²t· nevelŖi 

ir§nyzat ®s gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§nak 

c®lszerŤ kifejt®se az egys®ges elgondol§s megval·sul§sa 

szempontj§b·l sz¿ks®ges ®s igen ®rt®kes fejlŖd®s le- 

hetŖs®geit k®sz²ti elŖ. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolat megval·s²t§s§t az 

§ltal§nos elm®letek csak elŖk®sz²tik, azonban e k®r- 

d®sek teljes megold§s§hoz az adotts§gok ®s t®nyek 

megismer®s®n kereszt¿l juthatunk el. Ezek az adott- 

s§gok ®s t®nyek lehetnek olyanok, amelyek mintegy 

szem®lytelen¿l, a gy·gy²t· nevel®s ter¿let®re vonat- 

koz· ºsszes csoportokra ®s egy®nekre egyar§nt ®rv®- 

nyesek. Viszont lehetnek a k¿lºnbºzŖ csoportokhozè 

alcsoportokhoz, sŖt az egyes fogyat®kos egy®nekhez 

tartoz· adotts§gok vagy t®nyek is. Ez®rt az a dis- 

ciplina, amely az adotts§gokkal ®s t®nyekkel foglal- 

kozik, lehet §ltal§nos, alkalmazott ®s egy®ni vonat- 

koz§s¼. 

Ⱥ feloszt§snak megfelelŖen besz®lhet¿nk §ltal§nos 

gy·gy²t· nevel®stanr·l, a csoportokhoz ®s alcsoportokhoz 

alkalmazkod·, u. n. alkalmazott gy·gy²t· nevel®stanr·l, 

sŖt sz·lhatn§nk az egyes k¿lºnleges fogyat®kos egy®- 

nekre vonatkoz·, u,  n.  egy®ni nevel®stanr·l is. 

Az §ltal§nos, valamint az alkalmazott, esetleg 

az egy®ni gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak a gy·gy²t· 

nevelŖi gondolkod§s szellem®ben val· c®lszerŤ meg- 

hat§roz§sa ®s magyar§z§sa a gy·gy²tva nevelŖi tev®- 

kenys®g megval·sul§sa ®rdek®ben igen nagyjelentŖ- 

s®gŤ. Sz¿ks®g van e magyar§zatra az®rt, mert e 

fogalom ®rt®kes kifejt®se a megval·s²that· gyakorlati 

k®rd®seket,   adotts§gokat ®s t®nyeket a legterm®sze- 
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tesebb csoportos²t§sban §ll²tja el®nk ®s, az eg®sz 

fogyat®koss§gi ¿gy, valamint az egyes csoportok, al- 

csoportok ®s egy®nek t®nyleges §llapot§t ®s tal§lhat· 

®rt®keit ismerteti meg. Ⱥ disciplina fogalmi kºr®nek 

¼gy kell alakulnia, hogy a gyakorlati k®rd®sek, adott- 

s§gok, t®nyek megismer®se (diagnosis), a fejleszt- 

hetŖs®g ®s ®rt®kes²t®s szempontj§b·l val· ®rt®kel®se 

(prognosis), valamint az eg®sz nevelŖi tev®kenys®gŤnk 

(ther§pia) ne legyen ºtletszerŤ, rendszertelen, hanem 

a hib§t, rendelleness®get ®s fogyat®koss§got elŖid®zŖ 

ok ®s okozat viszonylat§nak megfelelŖen tudatos ®s 

rendszeres nevelŖi tev®kenys®gg® alakuljon §t. 

Gondolkod§sunknak ®s eg®sz nevelŖi tev®keny- 

s®gŤnknek v®gsŖ c®lja a gy·gypedag·giai feladatok 

megval·s²t§sa, a norm§lis ®rt®k megkºzel²t®se vagy 

pedig el®r®se. Az a nevelŖi tev®kenys®g, amely a 

fejleszt®s ®rdekein k²v¿l az egy®n, valamint a k¿lºn- 

bºzŖ kºzºss®gek t§rsadalmi boldogul§s§t is felada- 

t§nak tekinti, az eg®sz nevelŖi ®s oktat§si rendszernek 

gyºnyºrŤen fel®p²tett f§j§t t§rja el®nk. 

Gondolkod§sunk v®gsŖ c®lja a gy·gypedag·gia 

ter¿let®n m®g az is, hogy a norm§lis oktat§si fel- 

adatokb·l min®l tºbbet elv®gezhess¿nk ®s a norm§lis 

®letet mi is megval·s²thassuk. 

Azok a hib§k, rendelleness®gek ®s fogyat®kos- 

s§gok, amelyek ¼gy az egyes csoportokat, valamint 

a k¿lºnleges kºr¿lm®nyek kºzºtt fejlŖdŖ egy®neket 

akad§lyozz§k, hogy az iskol§ban elŖ²rt ismereteket 

norm§lis ¼ton megszerezhess®k, az alkalmazott okta- 

t§stan hatalmas irodalm§t teremtett®k meg. Bizony- 

s§ga ez annak a t®nynek, hogy nemcsak nevelŖi 

tev®kenys®gŤnket kell a rendellenesen fejlŖdŖ, vagy 

fogyat®kos egy®n §llapot§nak megv§ltoztat§sa ®rde- 

k®ben kifejteni, hanem rendszeres oktat§sra is sz¿ks®g 
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van. De a fogyat®kosok oktat§sa nem  tºrt®nhet meg 

a k¿lºnleges §llapotokhoz val· alkalmazkod§s n®lk¿l. 

A gy·gy²t· nevel®s ter¿let®n ²gy v§lik sz¿ks®gess® 

az a disciplina, amely ezekkel a k¿lºnleges alkalma- 

zott oktat§si k®rd®sekkel foglalkozik. Ez®rt az alkal- 

mazott oktat§stan fogalm§nak magyar§z§s§ra is sz¿k- 

s®g van. 

A fogyat®kosok alkalmazott oktat§stan§nak fo- 

galma nem egyszerŤ didaktikai fogalom, mert a gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®gnek az ismeretny¼jt§s mel- 

lett az oktat§s folyam§n is ®rv®nyes¿lnie kell. M§s- 

r®szt pedig a gy·gy²t· nevel®ssel foglalkoz· int®z- 

m®nyek eg®sz szervezet®nek a k¿lºnleges helyzetek- 

hez alkalmazkodnia sz¿ks®ges. Ez®rt e fogalmat, r®sz- 

ben mint a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®get biztos²t· 

fogalmat kell magyar§zni; m§sr®szt pedig, mint a 

k¿lºnbºzŖ fogyat®koss§gokhoz, vagy fogyat®kosokhoz 

alkalmazkod· oktat§stan, a didaktikai ®s szervezeti 

k®rd®sekkel egy¿tt nyerjen c®lszerŤ magyar§zatot. 

Az §ltal§nos gy·gypedag·gia, vagyis a gy·gy²t· 

nevel®s §ltal§nos elm®lete: az §ltal§nos gy·gy²t· ne- 

vel®stan, a csoportokhoz, alcsoportokhoz, vagy egyes 

szem®lyekhez alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan soro- 

zata ®s az alkalmazott fogyat®koss§gi oktat§stan a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolatot ®s a gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g t®nyeit tartalmaz· gy·gypedag·giai 

disciplin§k ºsszef¿ggŖ sorozata. 

Ⱥ disciplin§k tartalma azonban a gy·gy²t· ne- 

velŖi gondolat ®s gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fo- 

galm§t csak r®szben val·s²tja meg, mert k®rd®sei 

fŖleg az iskol§n bel¿li nevel®si ®s oktat§si feladato- 

kat hivatottak megoldani. 

Az eg®sz gy·gypedag·gia fogalma csonka volna, 

ha abb·l az iskolai v®delmet egyoldal¼lag kiemelnŖk 
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®s csakis az iskol§ban v®gzett nevel®si ®s oktat§si 

probl®m§kat tennŖk a gy·gypedag·gia- eg®sz tar- 

talm§v§. 

A gy·gypedag·gia fogalm§nak olyannak kell 

lennie, hogy a fogyat®koss§g¿gynek minden egyes 

k®rd®s®t felºlelje. Ⱥ k®rd®sek megold§sa felt®tlen¿l 

sz¿ks®ges ahhoz, hogy azt a sok elhib§zott emberi 

®letet min®l tºbb vonatkoz§sban vihess¿k a norm§lis 

emberi ®let vonala fel®. 

Ez®rt a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s ®s a gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g, m§s sz·val az eg®sz 

gy·gypedag·gia nemcsak az iskolai v®delemre vonat- 

kozik, hanem a fogyat®koss§ggal, a rendellenes ®s 

fogyat®kos gyermekekkel vagy egy®nnel ºsszef¿ggŖ 

t§rsadalmi ®s m§s ®letk®rd®sek megold§s§ra val· 

tºrekv®s is fogalmi kºr®be tartozik. 

Az a t®ny, hogy a fogyat®koss§gok az emberek 

®let®vel ®s ²gy az eg®sz t§rsadalommal ºsszef¿ggŖ 

®s azokb·l eredŖ adotts§gok; ®s az a term®szetszerŤ 

tºrekv®s, amellyel a hib§s, rendellenes ®s fogyat®kos 

gyermeket a gy·gypedag·gia keret®ben, a gy·gy²t· 

nevelŖi gondolatnak megfelelŖen. a norm§lisnak tar- 

tott emberi ®s t§rsadalmi ®let sz§m§ra akarjuk nevelni, 

olyan ismeretkºr megalkot§s§t is sz¿ks®gess® teszi, 

amely ismeretkºr a fogyat®koss§goknak, rendellenes- 

s®geknek ®s k¿lºnbºzŖ hib§knak az emberi ®s t§rsa- 

dalmi ®lettel val· ºsszef¿gg®s®t t§rja fel. Ez a foga- 

lom az ºsszef¿gg®st kifejezŖ t®nyeknek min®l tºbb- 

ir§ny¼ vonatkoz§s§t tartalmazza, a sz¿ks®ges meg- 

old§si lehelŖs®geket elŖk®sz²ti ®s azok megval·s²t§s§t 

lehetŖv® is teszi. 

A- gy·gypedag·gia disciplin§inak m§sodik fogalmi 

kºre, e gondolatmenetnek megfelelŖen, az u. n. fogya- 

t®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika ter¿let®re tartozik. 
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Az egy®ni ®s t§rsadalmi ®lettel szoros ºssze- 

f¿gg®sben vannak azok a jelens®gek, amelyek nor- 

m§lisn§l csek®lyebb ®rt®kŤ §llapotokat, k®pess®geket, 

vagy igen gyakori esetben norm§lison aluli ®rt®kŤ 

egy®neket hoznak l®tre. Ezek azok az okok, amelyek- 

nek ismerete eg®sz gondolkod§sunkat ®s nevelŖi te- 

v®kenys®gŤnket igen l®nyeges m®rt®kben befoly§sol- 

j§k ®s a nevelŖi tev®kenys®gen k²v¿l a fogyat®kos- 

s§gok megelŖz®s®nek ter¿let®re is elvezetnek. 

A mai idŖk bonyolult ®s kedvezŖtlen t§rsadalmi 

viszonyai mellett igen gyakran m®g a k®pess®geik- 

ben norm§lis egy®nek is v®delemre szorulnak. Ez a 

helyzet a rendellenes ®s fogyat®kos egy®nekkel fog- 

lalkoz·kat a nevel®si k®rd®seken k²v¿l k¿lºnºsebb 

megfontol§sokra ®s fokozottabb t§rsadalmi tev®keny- 

s®gre k®nyszer²ti. A rendellenes ®s fogyat®kos egy®- 

nek t§rsadalmi v®delme az iskolai tev®kenys®g mel- 

lett a gy·gypedag·gi§nak egys®ges k®rd®se. Az egy- 

s®ges csoportoknak, alcsoportoknak ®s egy®neknek 

pedig a t§rsadalmi v®delem k¿lºnleges, alkalmazott 

k®rd®s®v® v§lik. Az iskolai v®delem mellett a t§rsa- 

dalmi v®delem mindink§bb elŖt®rbe jut ®s a gy·gy- 

pedag·gi§nak napr·l-napra nehezebb ®s nehezebb 

probl®m§j§v§ lesz. 

A t§rsadalmi ®let sokir§ny¼ fejlŖd®se mellett 

azok a tºrv®nyes int®zked®sek is megszaporodtak, 

amelyek az ember cselekedeteit ®s magatart§s§t sza- 

b§lyozz§k. Đgy a mag§njogi, valamint a b¿ntetŖjogi, 

egyben a kºzigazgat§si jog keret®be tartoz· tºrv®- 

nyes int®zked®sek sokoldal¼s§ga mellett mindink§bb 

lehetŖv® v§lik, hogy a k®pess®geiben csºkkent ®rt®kŤ 

egy®n, vagy az, akinek ®letkºr¿lm®nyei lefokozottak, 

az emberek ®let®t szab§lyoz· paragrafusok valamelyi- 

k®vel ºssze¿tkºz®sbe ker¿ljºn. 
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A rendellenes ®s fogyat®kos egy®nekre vonat- 

koz· jogi v®delem k®rd®seinek szolg§lata n®lk¿l a 

²ogyat®koss§gi k®rd®sekkel ºsszef¿ggŖ t§rsadalom- 

politika fogalma igen hi§nyos lenne. Ugyanis a fogya- 

t®kosok ®rdek®ben kifejtett tev®kenys®gŤnkbŖl az a 

term®szetszerŤ tºrekv®s hi§nyozn®k, amely a gy§mol- 

talanok ®s kºnnyen elt®vedŖk ®let®t igyekszik a b®- 

k®s ®s nyugodt ®let sz§m§ra szab§lyozni. 

A meg®lhet®s k®rd®s®nek megold§sa n®lk¿l azon- 

ban minden nevelŖi tºrekv®s¿nk hi§baval· lenne. 

Kºzismert t®ny, hogy a gy·gy²t· nevel®sre szorul· 

egy®nek tekint®lyes sz§zal®ka a szeg®nyebb n®posz- 

t§lyb·l sz§rmazik ®s a meg®lhet®s biztos²t§sa ®rde- 

k®ben m®g az olyan fogyat®kosokn§l is k¿lºnleges 

int®zked®sekre van sz¿ks®g, akik megfelelŖ vagyon- 

nal rendelkeznek. A meg®lhet®s®rt folytatott mind 

nagyobb ®s nagyobb k¿zdelem k®nyszer²t benn¿nket 

arra, hogy a gazdas§gi v®delmet a gy·gy²t· nevel®s 

eg®sz ter¿let®n megszervezz¿k ®s nevelŖi tev®keny- 

s®gŤnknek egyik fŖfeladat§v§ tegy¿k. 

A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika fogalm§t 

csak ¼gy lehet kifejten¿nk, hogy tev®kenys®gŤnk sz§- 

m§ra a megelŖz®s, a jogi, t§rsadalmi, valamint a 

gazdas§gi v®delem is biztos²that· legyen. 

Ⱥ felsorolt gy·gy²t· nevelŖi feladatoknak meg- 

felelŖen h§rom alkalmazott disciplina fogalm§t kell 

megalkotnunk, m®g pedig: 

1.) a megelŖz®sre vonatkoz·lag a fogyat®koss§- 

gok oktan§t, 

2.) a jogi ®s t§rsadalmi v®delemnek megfelelŖen 

a tºrv®nysz®ki gy·gypedag·gi§t, 

3.) a gazdas§gi v®delemnek megfelelŖen pedig 

a gazdas§gi gy·gypedag·gi§t kell ¿gy megszerkeszte- 

n¿nk, hogy fogalm§nak tartalma a felmer¿lt k®rd®sek 

megold§s§t biztos²tsa. 
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MielŖtt a k¿lºnbºzŖ gondolatkºrºket tartalmaz· 

disciplin§k fogalm§t kifejtenŖk, elsŖ feladatunk a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s, valamint a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g fogalm§nak c®lszerŤ magyar§z§sa 

legyen. Ⱥ k®t fogalom magyar§z§s§nak olyannak kell 

lennie, hogy az ºsszes gy·gypedag·giai k®rd®sek tar- 

talm§nak kifejt®s®n®l, valamint eg®sz tev®kenys®gŤnk 

ter¿let®n ir§ny²t· ®rt®kŤ legyen. A gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§snak k®t disciplinakºr megval·s²t§s§hoz 

kell vezetnie. Tev®kenys®gŤnket is k®t ter¿leten kell 

lehetŖv® tenni, m®g pedig az iskol§ban ®s a t§rsa- 

dalomban. 

Ilyen magyar§zat ¼tj§n a gy·gypedag·gia fo- 

galm§nak eg®sz ter¿let®t felºlelhetj¿k. A k¿lºnbºzŖ 

gy·gypedag·giai disciplin§k pedig a megelŖz®s ®s 

v®delem ºsszes iskolai ®s t§rsadalmi k®rd®seit fel- 

dolgozva, a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®get az em- 

beri ®letnek eg®sz vonal§n biztos²tani tudj§k. 

Az elmondottak szerint a gy·gypedag·gia fo- 

galma, ð mint leg§ltal§nosabb fogalom ð, olyan 

tartalomra vonatkozik, amely az iskol§ban ®s t§rsa- 

dalomban a megelŖz®s ®s v®delem k®rd®s®nek meg- 

val·s²t§s§t teszi feladat§v§. 

Tartalm§t a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s ®s 

gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§nak szellem®- 

ben szerkesztett ismeretkºrºk ®s a fogyat®koss§gi 

k®rd®sek megold§s§ra szervezett int®zetek, int®zm®- 

nyek ®s egy®b szervek alkotj§k. 

A gy·gypedag·gia fogalm§nak ily kifejt®se vagy 

magyar§z§sa, mint ºsszef¿ggŖ gondolatrendszer, a fo- 

gyat®koss§g¿gynek leg§ltal§nosabb k®rd®seibŖl indul 

ki ®s eg®szen az egy®n ®let®nek gyakorlati meg- 

old§s§ig vezet. Ⱥ nagy ®rt®ken k²v¿l megsz¿nteti 

azt a rendezetlens®get ®s bizonytalan t®velyg®st, ami 
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raa m®g e k¿lºnleges tan¿gyi ®s t§rsadalmi probl®ma 

elm®leti ®s gyakorlati k®rd®seinek megold§sa kºr¿l 

tapasztalhat·. 

A) A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s. 

1. ȷ gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s 

(gy·gy²t· nevel®s) fejlŖd®se. 

A fogyat®kosok nevel®se ®s oktat§sa ð mint 

gyakorlati tev®kenys®g ð e k¿lºnleges nevelŖi ®s 

oktat·i feladatokat egym§st·l teljesen elk¿lºn²tetten, 

a csoportokhoz alkalmazottan k²v§nja megoldani. A 

kºzºs tervszerŤs®gnek, az eg®sz fogyat®koss§gi k®rd®st 

egybefoglal· elgondol§snak hi§nya a fogyat®koss§gi 

k®rd®sek ºsszess®g®re vonatkoz· elm®let fejlŖd®s®t 

nagyban akad§lyozza ®s sok vonatkoz§s§ban lehetet- 

lenn® is teszi. Az akad§lyozza a fejlŖd®st k¿lºnºsen, 

hogy a gyakorlatilag elk¿lºn¿lt ®s a kºzºs kapcsolato- 

kat igen gyakran tagad· egyoldal¼ nevel®si ®s oktat§si 

elm®letek nagyon szŤk keretek kºzºtt mozognak ®s az 

eg®sz fogyat®koss§gi k®rd®s szemszºg®bŖl n®zve egy- 

oldal¼ak. A felmer¿lt nevel®si ®s t§rsadalmi k®rd®se- 

ket e kºzºs helyzet miatt kiz§r·lag valamely r®szlet- 

®rdekelts®g vagy csoport viszonylat§ban tºrekszenek 

megoldani. Ez§ltal az egyoldal¼s§g §ltal a kºzºs 

jelentŖs®gŤ k®rd®seket mindegyik csoport ter¿let®n 

kisaj§t²tj§k, az eg®sz fogyat®koss§gi k®rd®snek, mint 

ºsszet¿ggŖ eg®sznek, az ®lettel val· kapcsolatait ®s 

vonatkoz§sait nem veszik ®szre. A felmer¿lt k®rd®- 

seket a legtºbb esetben az iskola padjai kºzºtt tev®- 

kenykedŖ gyakorlati nevelŖ szemszºg®bŖl n®zik. 

Az ilyen §llapot az elm®leti ir§ny¼ fejlŖd®snek 

nem kedvez. A csoportokhoz kºtºtt fejlŖd®s az egyes 
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ter¿leteken el®rt eredm®nyeknek csak egyoldal¼ ®s 

alacsonyabb ®rt®kŤ fejletts®g®t biztos²thatja. A fejlŖ- 

d®sben ²gy mesters®gesen korl§tozott egyoldal¼ gy·gy- 

pedag·gia nem v§lhatik az eg®sz t§rsadalom sz§m§ra 

®rt®kes kºzkinccs® ®s sohasem lesz belŖle az §llam- 

hatalmat is ®rdeklŖ t§rsadalmi ®s gazdas§gi szem- 

pontokat szolg§l· politikum. Mindig az emberi ®let 

v®rkering®s®n k²v¿l marad ®s mint az emberszeretet- 

bŖl fakad· k¿lºnleges nevelŖi ®s oktat·i tev®kenys®g 

¼gy az iskol§n bel¿l, mint t§rsadalmi t®ren a huma- 

nismus aj§nd®kkenyer®n k®nytelen vergŖdni. 

EbbŖl az §llapotb·l sz§rmazik a vezetŖ emberek 

kºz¿l nem egynek az a hib§s felfog§sa, hogy a fo- 

gyat®kosok ¿gy®vel kapcsolatban tºrt®nt anyagi be- 

fektet®sek a t§rsadalomnak ®s az §llamhatalomnak 

luxuskiad§sai, amit legfeljebb az emberszeretetbŖl 

fakad· kºteless®geink indokolnak. 

A fogyat®kos gyermekek ®s ifjak nevel®s®nek 

®s oktat§s§nak ter¿letein abban az idŖben kezd bizo- 

nyos egys®ges vezetŖ gondolat ®rv®nyes¿lni, amikor 

a r®gi oktat§si ir§nyzat a csoportonkint elk¿lºn²tett, 

elszigetelten §ll· tapasztalati ismeretekre t§maszkod·, 

ink§bb gyakorlati, mint elm®leti tev®kenys®g®vel m§r 

nem tud ¼jabb eredm®nyeket biztos²tani. Amikor a 

form§lis egyes²t®s ut§n az egym§sra utalt ®s egy- 

m§s k®rd®seit kºzelebbrŖl megismerŖ fogyat®koss§gi 

ter¿letrŖl mindig tºbb ®s tºbb kºzºs gondolat felt§r§sa 

v§lik lehetŖv®, az egys®ges ir§ny¼ fejlŖd®s megindul. 

Ⱥ kºzºs gondolatokb·l, a k¿lºnbºzŖ fogyat®koss§gi 

csoportok ter¿letein tapasztalt ®s felismert ºsszetartoz· 

k®rd®sekre ®s azonos t®nyekre t§maszkodva, megsz¿le- 

tett az egys®ges gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s fogalma. 

Kºzel negyven ®ve annak, hogy ez az §ltal§no- 

s²t· ®s egys®ges   fejlŖd®sre   vonatkoz·   tev®kenys®g 
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megindult. Ez a tºrekv®s a fogyat®kosok nevel®s- ®s 

oktat§s¿gye sz§m§ra oly elm®leti ®s gyakorlati tev®- 

kenys®g megalkot§s§t tŤzte ki feladat§ul, amely elŖ- 

szºr az eg®sz k®rd®st n®zi, az eg®sz ¿gyet szolg§lja, 

hogy azut§n a r®szletekben val· elm®ly¿l®st ®s az 

egy®n sz§m§ra leghasznosabb r®szletk®rd®sek ered- 

m®nyes szolg§l§s§t ann§l ink§bb biztos²thassa. 

A gy·gypedag·gia fejlŖd®s®nek sorsa azonban 

igen neh®z. Am²g ugyanis az §ltal§nos nevel®studo- 

m§nynak, ð az elm®leti tev®kenys®g fejlŖd®s®nek 

kezdet®n ð, legink§bb a keretein k²v¿l §ll·kkal kel- 

lett saj§t fogalm§nak ºn§ll· kialakul§s§®rt k¿zdeni, 

addig a fogyat®kosok nevel®s®nek ®s oktat§s§nak 

ter¿let®n, az egys®ges gy·gypedag·gia kialakul§s§val 

szemben, igen nagy belsŖ ellen§ll§ssal tal§lkoztunk 

®s r®szben tal§lkozunk m®g ma is. Ez a belsŖ ellen- 

§ll§s a maga egyoldal¼ elm®leti ®s gyakorlati be- 

§ll²totts§g§ban m®g a legmeggyŖzŖbb indokol§ssal 

szemben is v®delmezni pr·b§lja a maga k¿lºnleges 

§ll§spontj§t. Sok esetben, az ¿gy fejlŖd®s®nek k§r§ra, 

a trad²ci·k hangzatos jelszav§val veszi mag§t kºr¿l. 

Ⱥ jelszavak v®delme alatt biztos ºn®rzettel ®s nem 

ritk§n g¼nyol· hangon fordul szembe vagy §ll szem 

ben a halad§st jelentŖ egys®ges gy·gy²t· nevelŖi 

gondolattal. 

Teljesen igaza van Rºsselnek (Das Helfen in 

der heilpªdagogischen Arbeit, i. fejezet), amikor a 

k®telkedŖknek azt mondja: ¼gy l§tszik, mintha ð 

a gy·gypedag·gia b¿szke ®p¿let®nek szemszºg®bŖl 

n®zve ð, a felvetett t®ma ink§bb akad®mikus meg- 

nyilatkoz§s lenne ®s gyakorlati k®rd®seket nem tar- 

talmazna. Đgy l§tszik, mintha a probl®ma felvet®s®- 

n®l oly k®rd®sekrŖl lenne sz·, amelyeket nem szabad 

ugyan teljesen   figyelmen   k²v¿l   hagyni, de amelyek 
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l§tsz·lag al§rendelt jelentŖs®gŤek. Mintha ezek a t®- 

m§k a gy·gy²t· pedag·gia tov§bbi ki®p²t®s®t nem 

is szolg§ln§k. Sokan k®rdezhetn®k, hogy mi haszna 

van abb·l a gyakorlati munk§nak, ha az elm®leti 

be§ll²t§sban elvont gondolatsorozattal foglalkozunk? 

A gyakorlatnak nem sok haszna lenne abb·l, ð 

mondj§k sokan ð, ha mi bizonyos n®zŖpontokat ®s 

alapelhat§rol§sokat vil§g²tunk meg, mert ezek nek¿nk 

a mindennapi munk§n§l nem igen sok haszn§lhat·t 

ny¼jtanak! Mit haszn§l az, ha mi az elm®letbe mer¿- 

l¿nk ®s emellett a mindennapi ®let kºvetelm®nyeirŖl 

megfeledkez¿nk? Majd ²gy folytatja: Sokaknak az a 

v®lem®nye, hogy ez a k®rd®snek rosszindat¼ f®lre- 

magyar§z§sa; mert ez esetben a gyakorlati tev®keny- 

s®get j§tszan·k ki az elm®lettel szemben ®s emellett 

a gyakorlatnak adn§nk meg azt az elŖnyt, ami volta- 

k®pen az elm®letben gyºkerezik. Csakis a helyes elA 

m®let adhat ºntudatos gyakorlatot. 

De ann§l is ink§bb sz¿ks®g van az elm®let he- 

lyes megalkot§s§ra, mert k¿lºnºsen az idŖsebb gene- 

r§ci·, mintegy f§tyolba bor²tottan, m®g mindig a re- 

sign§ci· korszak§t ®li. Ⱥ mellett megfeledkezik arr·l, 

hogy a gy·gypedag·gia ter¿let®be val· bedolgoz§s 

eddig mily nagy munk§t jelentett neki, amikor min- 

den¿tt tan§csot keresett, amidŖn minden oldalr·l v§rt 

valamit, hogy a gy·gy²t· nevel®sre szorul· gyerme- 

kek nevel®s®ben helyes ®s megfelelŖ utat megtal§l- 

hassa. Ismeretes, hogy mily f§rads§gos tanulm§nyo- 

kat folytattak egyesek, amely tanulm§nyok a tudo- 

m§ny k¿lºnbºzŖ ter¿let®re vezettek, m²g v®gre azut§n 

az ºnszeml®l®s csendes ·r§iban be kellett vallaniok, 

hogy eddigi munk§juk ¼gysz·lv§n haszon n®lk¿li ®s 

eredm®nytelen volt. 

Rºsselnek ezek a sajn§lkoz· megjegyz®sei vil§- 
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gosan mutatj§k, hogy az egys®ges gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§s kialakul§sa ellen nemcsak n§lunk folyik 

egyoldal¼ be§ll²totts§ggal harc. Pedig egyszer m§r 

tudom§sul kell venn¿nk azt a t®nyt, hogy a gy·gy²t· 

nevelŖi gondolat r®gen kinŖtt a gyakorlati tev®- 

kenys®gnek egym§st·l elk¿lºn²tett kereteibŖl. Ez®rt 

Rºsselnek ehhez a nagyon is indokolt, a t®nyeknek 

pedig n§lunk is teljesen megfelelŖ meg§llap²t§saihoz 

azt a megjegyz®s¿nket fŤzz¿k hozz§, hogy a gy·gy²t· 

nevelŖi gondolatot kifejlŖd®s®ben m§r megakad§lyozni 

nem lehet, de nem is szabad. Ⱥ nevelŖi gondolat 

m§r r®gen kinŖtt azoknak a ter¿leteknek a keret®bŖl, 

amelyek eddig egym§sr·l tudom§st sem akartak sze- 

rezni ®s ma m§r nem egyszerŤ tan²t§si k®rd®s, hanem 

az eg®sz fogyat®koss§gi probl®ma t§rsadalmi ®s is- 

kolai t®ren val· megold§s§nak gondolat§v§ fejlŖdºtt. 

Az a nagy irodalmi tev®kenys®g, amely a neve- 

l®snek e ter¿let®n, k¿lºnºsen napjainkban tapasztal- 

hat· ®s azok az ®rt®kes gondolatok, amelyek a gy·- 

gy²t· nevel®s fogalm§nak meghat§roz§sa, illetve ma- 

gyar§z§sa ®rdek®ben eddig felmer¿ltek, mind azt 

igazolj§k, hogy igen kºzhaszn¼ ®s ®rt®kes nevelŖi 

ir§nyzat keletkez®s®rŖl van sz·. Ez a nevelŖi ir§nyzat 

a k¿lºnleges nevel®si k®rd®seknek sokas§g§t ºleli 

fel ®s a jºvŖ nevel®si rend kialakul§sa szempontj§b·l 

m®g a norm§lis gyermekek nevel®s®n®l is mindink§bb 

n®lk¿lºzhetetlenn® v§lik. 

A gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak meghat§roz§sa 

vagy magyar§z§sa a fogyat®koss§gi ¿gy ter¿let®n 

felmer¿lŖ k®rd®sek sokoldal¼s§ga, a fogyat®kos egy®- 

nek elt®rŖ ®s sokszor ellent®tesnek l§tsz· §llapota ®s 

az egym§st·l teljesen elt®rŖ vagy t§vol §ll· tºrt®neti 

m¼lt miatt el®g neh®z feladat. A fogalom megalkot§- 

s§t m®g megnehez²ti az a kºr¿lm®ny is, hogy a gyo- 
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gy²t· nevel®s fogalm§ban nevel®si, t§rsadalompolitikai, 

gazdas§gpolitikai ®s jogi k®rd®sek, mint t®nyezŖk 

egyar§nt helyet foglalnak. Az eg®sz gondolatkºr olyan 

hat§rk®rd®seket ºlel fel, amelyek ¼gy a term®szet- 

tudom§ny, mint a theologia, ¼gy a psychologya, mint 

a psychi§tria stb. kºr®be tartoznak. 

Azok az egy®nek, akik a gy·gy²t· nevel®s fo- 

galm§nak meghat§roz§s§val ez ideig foglalkoztak, 

igen term®szetszerŤleg saj§t k®pzetts®gŤknek meg- 

felelŖen magyar§zt§k e fogalom kºr®t ®s tartalm§t, 

²gy e magyar§zatokb·l vagy meghat§roz§sokb·l az 

eg®sz fogyat®koss§g¿gyre vonatkoz· tev®kenys®get. 

biztos²t· t®nyezŖk r®szben hi§nyoznak. 

a) El®g gyakran tal§lkozunk olyan ir§ny¼ tºrek- 

v®ssel,  amely a gy·gy²t· nevel®s fogalm§t kiz§r·lag 

a fogyat®kosok szempontj§b·l   tºrekszik magyar§zni! 

Ⱥ felfog§s szerint a gy·gy²t· nevel®s fogalma 

azon egy®nek szempontj§b·l hat§rozand· meg, akik 

k¿lºnleges nevel®sre szorulnak. Ⱥ magyar§zat ®rtel- 

m®ben a gy·gypedag·gia mindazokkal foglalkozik, 

akik a norm§lisok iskol§iban k¿lºnleges gy·gy²t§s 

®s nevel®s n®lk¿l nem boldogulnak. ²gy a gy·gy²t· 

nevel®s nem m§s, mint az abnormis egy®nis®geket 

kezelŖ, fejlesztŖ ®s befoly§sol· disciplina. (V®rtes 

O.: Begriffsbestimmung der Heilpªdagogik. Isserlin: 

Psychiatrie und Heilpªdagogik.) 

Ez a felfog§s a gy·gy²t· nevel®s fogalm§t a 

gyakorlati iskola n®zŖpontj§b·l, teljesen szem®lyhez 

kºtºtten magyar§zza. A gy·gypedag·gia fogalm§t 

az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan n®zŖpontj§b·l 

hat§rozza meg. 

Ha a gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak a fogyat®- 

koss§gi szempontb·l val· meghat§roz§sa vagy ma- 

gyar§z§sa volna az a leg§ltal§nosabb n®zŖpont, amely- 
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bŖi kiindulva e k¿lºnleges nevel®si k®rd®s l®nyege 

meghat§rozhat·, akkor a gy·gypedag·gia sohasen: 

lehetne az eg®sz fogyat®koss§g-¿gyet §tfog· elm®- 

let. Kiz§r·lag mint alkalmazott nevelŖi disciplina 

foglalna helyet az §ltal§nos nevel®studom§nyok kere- 

t®ben. A gy·gy²t· nevel®si ir§nyzat megalkot§sa 

szempontj§b·l ez a fogalmi magyar§z§s vagy meg- 

hat§roz§s m®gis nagyjelentŖs®gŤ, mert a fogyat®ko- 

sok nevel®s®vel foglalkoz· egy®nek gondolkod§s§t 

®s tev®kenys®g®t egyszerre az eg®sz fogyat®koss§gi 

k®rd®s ter¿let®re ir§ny²totta. A nevelŖi gondolkod§s 

fejlŖd®s®t pedig a gy·gy²t· nevelŖi gondolat kiala- 

kul§sa fel® terelte. 

b) A gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak magyar§z§s§- 

n§l, k¿lºnºsen Magyarorsz§gon, az u.  n. oktat§si vagy 

didaktikai t®nyezŖk jutottak nagy szerephez. Az ok- 

tat§si ir§nyzat felfog§sa szerint a gy·gy²t· nevel®s 

fogalm§t a rendellenes ®s fogyat®kos gyermekek ne- 

vel®s®nek eg®sz ter¿let®re egys®gesen kiterjeszteni 

nem lehet, mert az egyes fogyat®koss§gi csoportok 

oktat§sa kºzºtt olyan l®nyeges k¿lºnbs®g van, amely 

a gy·gy²t· nevelŖi gondolat ir§nya fel® val· halad§st 

nem indokolja, sŖt azt lehetetlenn® is teszi. (Gy·gy- 

pedag·giai Szemle,   1900. G§cs®r ®s V§rady.) 

Az oktat§stani, vagy didaktikai szempontb·l val· 

fogalommagyar§zatoknak igazuk van oly vonatkoz§s- 

ban, hogy ezen az alapon a gy·gy²t· nevel®s fogal- 

m§ig t®nyleg sohasem fogunk eljutni. Az oktat§stani 

magyar§zatnak a maga szempontj§b·l az®rt is van 

igaza, mert ®ppen oktat·i tev®kenys®gŤnk az, amely 

a k¿lºnbºzŖ fogyat®koss§gi csoportokn§l legink§bb 

elt®r egym§st·l. De a fogyat®koss§gok kºzºtt fenn- 

§ll· term®szetszerŤ korrel§ci· viszont olyan kapocs, 

amely   az   oktat§stani   fogalommagyar§z§s   mellett is; 
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kºzºs alapnak tekinthetŖ. ²gy az egyes fogyat®kos- 

s§gi csoportokat a korrel§ci· t®nye, m®g az oktat§s- 

tani ir§nyzat felfog§sa szerint is, kapcsolatba hozza, 

teh§t kºzelebb viszi egym§shoz. 

c) A fogyat®koss§gi ®s oktat§stani szempontb·l 

val· fogalommagyar§z§st illetŖleg Hanselmann§l olyan 

szemponttal tal§lkozunk, amely az eml²tett k®t t®nye- 

zŖre egyar§nt figyelemmel van. Ez a fogalommagya- 

r§z§s az elŖbbi k®t meghat§roz§ssal szemben nagy 

halad§st jelent. (Hanselmann: Was ist Heilpªdagogik?) 

Hanselmann felfog§sa szerint a gy·gy²t· nevel®s 

olyan gyermekek k¿lºnleges oktat§s§nak tana, akik 

a rendes tan²t§st tart·san kºvetni nem tudj§k. A 

gy·gypedag·gia fogalma alatt eszerint azon gy®r 

rnekek tan²t§sa, oktat§sa ®s gy§mol²t§sa ®rtendŖ^ 

akiknek testi ®s lelki fejlŖd®s®t k¿lºnbºzŖ individu§lis 

vagy szoci§lis faktorok g§tolj§k. 

B§r a Hanselmann-f®le fogalommagyar§z§s telje- 

sen oktat§stani n®zŖpontb·l indul ki, m®gis az elŖzŖ 

k®t magyar§zattal szemben, de k¿lºnºsen a kiz§r·lag 

oktat§stani vagy m·dszertani szempontb·l val· meg- 

hat§roz§shoz viszony²tva, l®nyeges fejlŖd®st mutat. 

Ⱥ fejlŖd®s ®rt®ke k¿lºnºsen az a t®ny, hogy a meg- 

hat§roz§s az ºsszekºtŖ kapcsolatokat keresi. Ezt az 

ºsszetartoz·s§got a fogyat®kosokra kiterjedŖ k¿lºn- 

leges oktat§sban, a testi ®s lelki fejlŖd®s egyetem- 

leges g§tolts§g§ban ®s az eg®sz fogyat®koss§gi k®r- 

d®sben feltal§lhat· t§rsadalmi faktorokban ®s mind- 

egyik csoportn§l sz¿ks®ges gy§mol²t§si tev®kenys®g- 

ben l§tja meg. Ezek az ®rt®kes szempontok a fogalom- 

magyar§z§snak igen nagyjelentŖs®gŤ t®nyezŖi ®s alap- 

jai. A gy·gy²t· nevelŖi gondolatnak ®rt®kes meghat§- 

roz§s§ra vezetnek. A felmer¿lŖ k®rd®sek ºszszetartozo 

egys®ge mellett pedig az eg®szre vonatkoz· tudom§- 
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nyos rendszer sz¿ks®gess®g®t igazolj§k ®s ºsszetartoz·- 

s§g§t legal§bb nagy §ltal§noss§gban bizony²tj§k. 

d) Az u. n. speci§l-pedag·giai fogalommagyar§z§s 

az egys®gre val· tºrekv®s szempontj§b·l m®g az ok- 

tat§stani magyar§z§sn§l is tºbbet jelent. ¥sszes tev®- 

kenys®gŤnket nagy kºzºs keretbe, egys®gbe foglalja. 

Ez a magyar§zat abb·l a gondolatmenetbŖl iŤ- 

dul ki, hogy a fogyat®kosok nevel®s®nek ®s oktat§- 

s§nak eseteiben olyan nevel®si ®s oktat§si k®rd®s 

megold§s§ra kell v§llalkozni, amely a norm§list·l el- 

t®rŖ k¿lºnleges gondolatmenet ®s k¿lºnleges nevelŖt 

tev®kenys®g ¼tj§n oldhat· csak meg. 

A norm§list·l val· elt®rŖs®g vagy a speci§lis 

nevelŖi szempont, mint a fogalom magyar§z§s§ra 

sz§nt t®nyezŖ, minden esetre figyelemre m®lt· ®s ez 

az §ltal§nos²t§s, az egys®ges²t®s fel® val· ®rt®kes 

tºrekv®st jelenti. Ez a t®nyezŖ azonban a gy·gy²t· 

nevel®s fogalm§t csak nagy §ltal§noss§gban foglalja 

ºssze, ²gy sokkal t§gabb jelentŖs®gŤ, bŖvebb ®rtelme 

mint amilyen ter¿letet felºlelŖ k®rd®sekre a fogyat®- 

kosok nevel®se vonatkozik. Ez a meghat§roz§s teh§t 

t¼l vezet azon a gondolatkºrºn, amit a fogyat®kosok 

nevel®studom§ny§nak, a gy·gy²t· nevel®studom§ny- 

nak jelentenie kell. 

e) Arr·l a fogalmi magyar§z§sr·l is elmondhat- 

juk ugyanezt a v®lem®nyt, amely a gy·gy²t· nevel®s 

fogalm§t mint a nevel®s ¼tj§n val· seg²t®st k²v§nja 

meghat§rozni. Ⱥ szerint a felfog§s szerint a gy·gy²t· 

nevel®sben a gyermeken a legt§gabb ®rtelemben se- 

g²teni kell, hogy ily m·don benne ®rt®kes k®pezhe- 

tŖs®gi felt®telek alakuljanak ki. 

Minden gy·gypedag·giai munka, ð e felfog§s 

®rtelm®ben ð, a seg²t®s szempontj§b·l tºrt®nik. Se- 

g²teni kell az®rt,   hogy a k¿lºnºs ®s saj§ts§gos aka- 
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d§lyok megszŤnjenek. M§sr®szt pedig seg²teni keli 

az®rt, hogy a nehezen nevelhetŖs®g t®nye enyh¿ljºn. 

Ⱥ gondolatmenet szerint a gy·gy²t· nevel®sben a 

norm§lpedag·giai seg²t®s fokoz§s§r·l van sz·. 

A seg²t®s ¼tj§n val· fogalommagyar§z§s helyes 

az®rt, mert a seg²t®st vagy helyesebben a fokozot- 

tabb m®rt®kben val· seg²t®st a gy·gy²t· nevel®s 

fogalm§nak meghat§roz§s§n§l felhaszn§lja. Ez a meg- 

hat§roz§s azonban igen egyoldal¼ ®s ®pp ¼gy, mint 

a special-pedag·giai fogalommagyar§z§s, a gy·gy²t· 

nevel®s fogalm§nak igen t§g ®rtelmez®s®t adja. Gon- 

dolkod§sunk ®s tev®kenys®gŤnk fejlŖd®s®nek nem szab 

egys®ges ir§nyt. Ily t§g ®rtelmŤ fogalmi meghat§ro- 

z§s a fejlŖd®s kºzelebbi ®s a r®szletekre is vonatkoz· 

ir§ny²t§s§ra nem el®gs®ges. Ⱥ t§g ®rtelem mellett a 

seg²t®s fogalm§val val· meghat§roz§s a gy·gy²t· 

nevel®s fogalmi kºr®t m®g meg is szŤk²ti. Hisz a 

gy·gy²t· nevel®s sokkal tºbb, mint seg²t®s; viszont 

a gy·gy²t· nevel®s hat§r§n e fogalmi t®nyezŖ jelen- 

tŖs®ge t¼lterjed. A seg²t®s tºbb, mint gy·gy²t· ne- 

vel®s. Mint nevelŖi tev®kenys®g pedig, a nevel®s 

minder ter¿let®re vonatkozik. Teh§t ®pp ¼gy ®rtendŖ 

a norm§lisra, mint a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gre, 

(Rºssel: Das Helfen in der heilpªdagogischen Arbeit 

®s Bopp: Allgemeine Heilpªdagogik . . .). 

f) A gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak meghat§roz§sa 

szempontj§b·l k¿lºnºsen nagy halad§st jelent J3opp- 

nak az a tºrekv®se (Allgemeine Heilpªdagogik ... 8/2), 

mely szerint a gy·gypedag·gia fogalm§t olyan egy- 

s®ges t®nyezŖvel k²v§nja megmagyar§zni, amely fo- 

galmi t®nyezŖ az eg®sz gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s 

egys®g®t, a probl®m§k ºsszetartozand·s§g§t vil§go- 

san kifejez®sre juttatja. Ez a fogalmi t®nyezŖ az 

egy®n ®rt®kelŖ k®pess®g®nek fejletts®gi §llapota. 



40 

Az ®rt®kelŖ k®pess®g az emberek szellemi ®le- 

t®nek t®nyleg olyan t®nyezŖje, amelynek fejlŖd®si 

g§tolts§ga, vagy helytelen ir§ny¼ fejlŖd®se ®let¿nk 

sors§ra dºntŖ befoly§st gyakorol. Ez a k®pess®gŤnk 

az ºsszes fogyat®koss§gi csoportokra vonatkoztatva, 

v§lik a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§snak egyetemes 

t®nyezŖj®v®. Az ®rt®kelŖ k®pess®g a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolat fogalm§nak olyan t®nyezŖje, amely minden 

csoport ter¿let®n egyar§nt nevelŖi k®rd®s. Emberi 

®let¿nknek ezt a fontos t®nyezŖj®t, ð az ®rt®kelŖ 

k®pess®g kifejlŖd®s®t, ð a vaks§g, sikets®g, az ®rte- 

lem fogyat®koss§ga, vagy m§s egy®b k¿lsŖ ®s belsŖ 

ok egyar§nt megv§ltoztathatja; tºk®letlenebb® vagy 

tºk®letesebb® teheti. 

Ezeket figyelembe v®ve, a gy·gy²t· nevel®s 

fogalm§nak meghat§roz§s§n§l az ®rt®kelŖ k®pess®g 

a legterm®szetesebb fogalmi t®nyezŖ, mert olyan k®r- 

d®s megold§s§hoz vezet, mely v®geredm®nyben a 

legnagyobb emberi ®rt®k fejlŖd®s®t hivatott mindee 

fogyat®kos csoportn§l egyar§nt biztos²tani. 

Ebben a meghat§roz§sban az egys®ges gy·gy²t· 

nevelŖi gondolat teljesen kifejez®sre jut, mert az ®r- 

t®kelŖ k®pess®g fejlŖd®si rendelleness®geivel ®s fogya- 

t®koss§gaival nevel®s¿gy¿nk eg®sz ter¿let®n tal§lko- 

zunk. Az ®rt®kelŖ k®pess®g felkelt®se vagy fejleszt®se 

az eg®sz gy·gy²t· nevelŖi gondolatban az ºsszes 

csoportokra ®rv®nyes nevel®si k®rd®s¿nk. 

Az ®rt®kelŖ k®pess®g felkelt®se ®s fejleszt®se a 

fogyat®kosok sz§m§ra nemcsak ismeretgyarapod§s, 

hanem egy¼ttal a hib§s, rendellenes ®s fogyat®kos 

gyermekek k®pess®gei kºz¿l a leg®rt®kesebb k®pes- 

s®g fokoz§s§t jelenti. Ugyancsak jelenti az ®rzelem- 

vil§g, a gondolkod§s, akar§s ®s az eg®sz ®rz®svil§g 

fejlŖd®s®t ®s tºk®letesed®s®t.   Az   ®rt®kelŖ   k®pess®g 
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fejletts®ge ugyanis az emberi ®let minden jelens®g®- 

n®l ®s tev®kenys®g®n®l ®rv®nyes¿l. 

A gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak ezzel a meg- 

hat§roz§s§val Bopp a gy·gy²t· nevel®s tartalm§t 

igen ®rt®kesen tudja kifejezni. M®gis meghat§roz§s§- 

b·l azok a fogalmi t®nyezŖk hi§nyoznak legink§bb, 

amelyek nevelŖi gondolkod§sunknak ®s tev®kenys®- 

g¿nknek az emberi ®let eg®sz ter¿let®re vonatkoz·lag 

szabnak ir§nyt. 

Az ®rt®kelŖ k®pess®g fejleszt®s®re vonatkoz· 

tev®kenys®gŤnk tartalma ºnmag§ban v®ve lehet igen 

®rt®kes, de csak megkºzel²tŖleg ®s megsz¿k²tetten 

jelent a gy·gy²t· nevel®sre vonatkoz·lag meghat§- 

rozott nevelŖi ir§nyzatot. 

²gy ºnmag§ban v®ve ez a t®nyezŖ a gy·gy²t· 

nevelŖi gondolkod§snak ®s tev®kenys®gŤnknek egye- 

d¿l ®rv®nyes meghat§roz· t®nyezŖje nem lehet. 

2. A nevel®s gy·gy²t§stani fogalm§ra vonatkoz· 

magyar§zatok. 

Az az elŖrel§t§s, amely mintegy negyven ®vvel 

ezelŖtt a gy·gypedag·gia vagy gy·gy²t· nevel®s 

kifejez®s®t megteremtette, tºbb volt, mint form§lis 

sz·alkot§s. Tºbb volt az®rt, mert finom ®lesl§t§ssal, 

vagy pedig ºntudatlan, tudat alatti meg®rz®ssel olyan 

fogalom fejlŖd®s®t ind²totta ¼tnak, amely a fogyat®- 

kosok pedag·gi§ja sz§m§ra nemcsak nevelŖi foglal- 

koz§st, vagy int®zm®nyt jelºlŖ sz·, hanem egyar§nt 

jelent ®rt®kes nevel®si ir§nyzatot ®s megfelelŖ tar- 

talmat. 

Ⱥ fogalom kialakul§s§nak, ð b§r grammatikai- 

lag helytelen, de jelent®s®ben nagy®rt®kŤ, ð az ere- 

deti ºsszet®tel   szellem®ben kell tºrt®nnie.   Csak ²gy, 
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ebben az eredeti form§ban jelentheti azt a nevel®si 

ir§nyzatot, melyet a fogyat®kosok nevel®s®vel kap- 

csolatban ki kell fejleszten¿nk. Csak ²gy jelentheti 

azokat a t®nyeket, amelyeket a fogyat®kosok §llapota 

t§r el®nk. Csak a ç gy·gypedag·giaè sz· jelent®s®nek 

megfelelŖen v®gezhet¿nk olyan tev®kenys®get, amely 

a tal§lhat· t®nyeket, mint gy·gy²t· nevelŖi feladato- 

kat, a fejlŖd®s ir§ny§ban tºrekszik megoldani. 

Ⱥ fogalom l®nyege nem lehet m§s, mint a neve- 

l®s gy·gy²t§stani ®rtelemben val· kialakul§sa. A meg- 

hat§roz§s ®s fogalom-magyar§z§s ily ®rtelemben a 

gy·gy²t§s fogalm§nak megfelelŖ gondolatmenet alap- 

j§n tºrt®nik. 

A gy·gy²t§stani szempontb·l val· fogalom-ma- 

gyar§z§s kºr¿l m§r kezdettŖl fogva igen sok vita 

folyt. A vitatkoz·k egy r®sze nem vette tudom§sul, 

hogy a fejlŖd®st a nevel®s gy·gy²t§stani fogalm§nak 

megjelen®se ind²totta el. Ez lehet ¼gy elm®leti, mint 

gyakorlati ®s abban a term®szetes ir§nyban tºrt®nt, 

amely a norm§lison aluli §llapotok megismer®s®t ®s 

jav²t§s§ra val· tºrekv®s kialakul§s§t teszi nevelŖi 

tev®kenys®gŤnk elsŖ ®s fŖ feladat§v§. Đgy a magyar, 

mint a k¿lfºldi szakirodalomban, k¿lºnºsen az okta- 

t§si ir§nyzat h²vei kºzºtt sz§mosat tal§lunk, akik a 

nevel®snek gy·gy²t§stani szempontb·l magyar§zott 

fogalm§t helytelennek tartj§k, ily ir§ny¼ fejlŖd®st 

pedig sz¿ks®gtelennek ®s lehetetlennek  mondanak. 

A magyar gy·gypedag·giai irodalomban, ®pp 

¼gy mint napi besz®lget®seink ®s vit§ink kºzben, 

igen gyakran hangzott el ®s hangzik el m®g ma is, 

ð k¿lºnºsen az ®rz®kileg fogyat®kosok nevel®s®nek 

ter¿let®n, ð az a v®lem®ny, hogy a fogyat®kosok 

oktat§s§val kapcsolatban, gy·gy²t§stani ®rtelemben 

vett nevel®srŖl nem lehet besz®lni, mert sem a siket 
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hall§s§t, sem pedig a vak l§t§s§t visszaadni nem 

tudjuk. 

Ⱥ felfog§s a gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak teljes 

f®lre®rt®s®n alapszik. Nem tudja tudom§sul venni m®g 

azt sem, hogy a gy·gy²t· nevel®s fogalma nem az 

orvostudom§ny fogalm§nak kieg®sz²tŖje, hanem csak 

ugyanabban az ®rtelemben kialakult nevelŖi fogalom. 

A gy·gy²t§s fogalm§nak l®nyege nem kiz§r·lag or- 

vosi term®szetŤ, hanem a gy·gy²t§s leg§ltal§nosabb 

fogalm§nak megfelelŖ k¿lºn nevelŖi gondolkod§s ®s 

tev®kenys®g is. 

A nevel®s ¼tj§n val· gy·gy²t§s fogalma a gy·- 

gy²t§s orvosi ®rtelemben vett fogalm§val csak nagy 

§ltal§noss§gban, a gondolkoz§s ®s a tev®kenys®g 

ir§nya szempontj§b·l egyezik meg; tartalma ®s t§rgya 

azonban att·l l®nyegesen k¿lºnbºzik. A gy·gy²t§stani 

fogalom az, amely a nevel®s szempontj§b·l val· ®r- 

telmez®s, meghat§roz§s mellett megismerŖ tev®keny- 

s®gŤnknek, a t®nyeket felt§r·, kutat· munk§nknak ®s 

a tal§lt t®nyek megv§ltoztat§s§ra vonatkoz· tºrekv®- 

/¿nknek egyar§nt ir§nyt szab. Minden t¼lz§s n®lk¿l 

elmondhatjuk, hogy a nevel®s gy·gy²t§stani fogal- 

m§nak helyes megl§t§sa gondolkod§sunkban igen ®r- 

t®kes halad§st biztosit, ºsszef¿ggŖ rendszert teremt 

®s ez§ltal a legc®lszerŤbb nevelŖi tev®kenys®g kiala- 

kul§s§t seg²ti elŖ. 

Ily gondolatmenet ut§n ®rthetetlen elŖttem Han- 

selmannak (Einf¿hrung in die Hempedagogik, 1912.) 

az a nagy ·vatoss§ga, amellyel a fogyat®kosok ne- 

vel®s®nek gy·gy²t§stani meghat§roz§s§ra vonatkoz· 

§ll§spontj§t kifejti. Eszerint a gy·gypedag·gia fogal- 

m§nak meghat§roz§s§t neh®znek tartja. A gy·gy²t§s 

fogalm§nak teljes f®lremagyar§z§s§b·l, f®lre®rt®s®bŖl 

eredhet az a nagy ·vatoss§g ®s az  a felfog§s, hogy 
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a gy·gypedag·gia fogalm§t az®rt neh®z a sz· jelen- 

t®s®nek megfelelŖen magyar§zni, mert maga a sz· 

nem fedi azt,  amit alatta ®rt¿nk. 

Ezt a t®ved®st k¿lºnºsen Hanselmannak az az 

§ll§spontja igazolja, hogy a gy·gy²t§s az orvos dolga, 

a pedag·gia pedig a nevelŖ feladata. 

Ha a gy·gy²t§st Hanselmann nevelŖi tev®keny- 

s®gŤnk ir§ny§nak megjelºl®s®re haszn§lja, ¼gy meg- 

tal§lhatta volna e k®t sz· ºsszet®tel®ben a term®szet- 

szerŤ ºsszetartozand·s§got ®s azt a t®nyt, hogy ¼gy 

a gy·gy²t· nevel®s, mint az orvosi t®nyked®s esetei- 

ben valami olyan ir§ny¼ gondolkod§sr·l ®s tev®keny- 

s®grŖl van sz·, amely gondolkod§s ®s tev®kenys®g 

§ltal a norm§list·l elt®rve, valamilyen tºk®letlen §lla- 

potot tºreksz¿nk tºk®letesebb® tenni. M®g az orvosi 

t®nyked®st sem magyar§zhatjuk oly ®rtelemben, mint 

azt Hanselmann teszi. Eszerint a felfog§s szerint az®rt 

nem lehet gy·gy²t§stani ®rtelemben nevel®srŖl besz®lni, 

mert az orvos a g§tl· okok marad®k* n®lk¿li meg- 

sz¿ntet®s®t tekinti feladat§nak ®s erre is tºrekszik. 

A gy·gypedag·gi§ban azonban ð mint mondja ð 

az esetek legtºbbj®ben a tºk®letes fejlŖd®st g§tl· 

okok megsz¿ntet®s®rŖl sz· sem lehet. 

A nevel®s gy·gy²t§stani ®rtelm®t tagad· felfog§s 

szerint e k®t sz·, çgy·gyè ®s çpedag·giaè nem illik 

ºssze ®s nem fedi azt a tev®kenys®get, amit val·j§ban 

fednie kellene. Az ºsszet®tel ellen n) elveszeti ®s tartalmi 

szempontb·l emelnek tºbben kifog§st ®s legfeljebb azt 

a t®nyt ismerik el, ð amire Hanselmann is r§mutat ð, 

hogy e sz·nak csak egy jelentŖs®ge van, m®g pf dig az, 

hogy jelºli azt a kºzºss®get, amit a szenvedŖ gy®r 

mek az orvos ®s a pedag·gus sz§m§ra egyar§nt jelent. 

A nevel®s gy·gy²t§stani ®rtelm®t tagad· §ll§s- 

pont   a   gy·gy²t§s   fogalm§nak   teljes   f®lre®rt®s®vel 
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magyar§zhat·. E t®ves v®lem®nyhez m®g hozz§j§rul 

az a t®ny is, hogy az orvosi gy·gy²t§s fogalm§nak 

oly ®rtelmŤ magyar§z§s§t sokan meg sem k²s®rlik, 

amely fogalmi magyar§z§s, mint a gy·gy²t§s leg- 

§ltal§nosabb fogalma, a gy·gy²t· nevelŖi gondolko- 

d§sra ®s a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gre egyar§nt 

vonatkoztathat· lenne ®s a gy·gy²t· nevelŖi gondo- 

latot egyetemlegesen kifejezhetn®. Ez®rt helyezkednek 

e gondolat ellenzŖi igen t®vesen arra az §ll§spontra, 

hogy a gy·gypedag·gia sz· nem fedi azt, amit alatta 

®rt¿nk, mert a gy·gy²t§s orvos dolga, a nevel®s pe- 

dig pedag·gus feladata. 

Amikor ð igen helyesen, ð meg§llap²tjuk azt, 

hogy a gy·gy²t· nevel®sben az esetek legnagyobb 

r®sz®n®l, a tºk®letes fejlŖd®st g§tl· okok marad®k 

n®lk¿li megsz¿ntet®s®rŖl nem besz®lhet¿nk, m§r el- 

ismerj¿k, hogy az esetek egy r®sz®n®l ilyen oki 

kezel®srŖl sz· lehet. Ez a t®ny az orvosi ®rtelemben 

vett gy·gy²t§s ®s gy·gy²t· nevel®s fogalm§t olyan 

ter¿leten kapcsolta ºssze, amely ter¿leten a gy·gy²t· 

nevel®s fogalm§nak ellenzŖi e k®t fogalmat egym§s- 

t·l el akart§k v§lasztani. 

Ⱥ felfog§sunkkal m§r elismerj¿k azt a t®nyt, 

hogy ¼gy gy·gy²t· nevel®s, mint orvosi kezel®s ¼tj§n 

egyar§nt lehet sz· oki kezel®srŖl. Az pedig a legter- 

m®szetesebb val·s§g ®s senki sem tagadja, hogy a gy·- 

gy²t· nevel®s fogalm§ban az okozati t®nyek megv§ltoz- 

tat§s§ra val· tºrekv®s a fŖt®nyezŖ. Senki sem tagad- 

hatja viszont azt, hogy az orvosi kezel®s tekint®lyes 

r®sze szint®n az okozatok megv§ltoztat§s§ra vonatkozik. 

A k®t fogalomnak e rokons§g§t, vagy hasonl·- 

s§g§t a kºvetkezŖ p®ld§kkal lehet igazolni: 

1.) A szemorvosnak a gonococcus elpuszt²t§s§ra 

®pp ¼gy kell   tºrekednie,   mint   a   gonorrheas   szem 
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l§t·k®pess®g®nek megment®s®re. ĉgy teh§t oki ®s 

okozati kezel®st kell v®geznie. 

Ha a gonorrheas egy®n 5 ®ves kora elŖtt vakult 

meg, a gy·gy²t· nevel®s ter¿let®n csak okozati tev®- 

kenys®grŖl lehet sz·, mert a vaks§g §ltal elŖid®zett 

lelki ®s testi hib§k ®s hi§nyok p·tl§s§ra kell tºreked- 

n¿nk. A k®sŖbb megvakult egy®nek eseteiben azon- 

ban a l§t·s korban szerzett eml®kk®peket akarjuk az 

eml®kez®s sz§m§ra megŖrizni. Ez esetben teh§t el 

kell h§r²tani azokat az akad§lyokat, amelyek a l§t·s 

eml®kk®pek elfeled®s®t seg²tik elŖ. ²gy a k®sŖbb 

megvakult egy®n kezel®s®nek eseteiben m§r oki ter- 

m®szetŤ nevelŖi tev®kenys®get fejt¿nk ki. Okozati 

ir§ny¼ tev®kenys®grŖl ez esetben csak akkor van sz·, 

ha olyan dologr·l akarunk a k®sŖbb megvakultnak 

k®pzetet ny¼jtani, amely dolgot vagy t§rgyat m®g 

sohasem l§tott. 

2.) Amikor az orvos a scarl§t ellen k¿zd, a si- 

kets®g ok§nak megsz¿ntet®s®re is tºrekszik. Ez eset- 

ben a sikets®gre vonatkoz·lag oki tev®kenys®get is 

fejt ki. Amikor azonban a scarl§t §ltal megt§madott 

hall·szervet kezeli, m§r okozati tev®kenys®get v®gez, 

mert hogy a csºkkent hall·k®pess®g megment®s®re, 

vagy pedig a hall§s fokoz§s§ra tºrekszik. 

A siketn®m§kkal foglalkoz· gy·gypedag·giai 

tan§r a k®sŖbb megsiket¿lt gyermek nevel®s®n®l a 

besz®dmozg§s-®rzeteket a besz®dhangoknak megfele- 

lŖen gyakorolja ®s a k®sŖbb megsiket¿lt gyermeket 

a sz§jr·l val· leolvas§sra is megtan²tja. Ez esetben 

oki kezel®st v®gez, mert nevelŖi tev®kenys®ge §ltal 

azokat az okokat igyekszik megsz¿ntetni, amelyek 

miatt a megsiket¿lt gyermek p§r ®v alatt esetleg 

elfelejten® a besz®det, vagy pedig hangos besz®d®- 

nek ®rt®ke erŖsen csºkkenne. 
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A besz®dfejlŖd®s elŖtt megsiket¿lt gyermek be- 

sz®dtan²t§s§nak eset®ben m§r okozati kezel®st v®g- 

z¿nk, mert a sikets®g egyik okozat§t, a n®mas§got 

tºreksz¿nk megsz¿ntetni. Viszont ugyanekkor a moz- 

g§sszervek izom®rz®k®nek, a besz®dmozg§s-®rzeteknek 

fejleszt®s®vel oki term®szetŤ nevelŖi tev®kenys®get 

fejt¿nk ki, mert az izom®rz®k ®s besz®dmozg§s-®rzetek 

fejletts®ge teszi lehetŖv® azt, hogy a gyermek a si- 

kets®g ellen®re is ®rthetŖ hangokat tud besz®d kºz- 

ben kiejteni ®s azokat nem felejti el. 

3.) A besz®dhib§k jav²t§s§n§l szint®n k®t ir§ny¼ 

gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®get lehet kifejteni. Pl. 

ha a dadog§s megsz¿ntet®se ®rdek®ben t¿neti keze- 

l®st v®gz¿nk, akkor nevelŖi tev®kenys®gŤnk ez eset- 

ben kºzvetlen a dadog§s teny®r®, mint okozatra vo- 

natkozik. Ellenben ha a leg¼jabb felfog§s szerint ne- 

velŖi tev®kenys®gŤnk ¼tj§n a dadog§sra hajlamos 

egy®n suggestibilit§s§nak csºkkent®s®t akarjuk el®rni, 

e gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gŤnk §ltal oki term®- 

szetŤ kezel®st v®gz¿nk. 

M®g sz§mtalan p®ld§val lehetne bizony²tani, hogy 

sem az orvosi gy·gy²t§snak, sem pedig a fogyat®ko- 

sok nevel®s®nek k®rd®se nem lehet kiz§r·lag oki vagy 

okozati term®szetŤ, hanem mind az elŖid®zŖ okokra, 

mind pedig az ezekbŖl sz§rmaz· okozatok megsz¿n- 

tet®s®re vagy korl§toz§s§ra egyar§nt vonatkozik. 

A gy·gy²t§s fogalm§ban ezek szerint bennfoglal- 

tatik az oki ®s okozati ir§ny¼ tev®kenys®g. ²gy mind 

az orvosi, mind pedig a gy·gy²tva nevelŖi tev®keny- 

s®g egyar§nt feladat§nak tekinti az okok, m§sod sor- 

ban pedig az okozatok megsz¿ntet®s®t. 

Azt hiszem, hogy ezek a t®nyek az orvosi ®s 

nevelŖi tev®kenys®g ter¿let®n el®gg® igazolj§k a gy·- 

gy²t§s fogalm§nak helyess®g®t. 
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Az orvosi ®s nevel®s ¼tj§n val· gy·gy²t§s fo- 

galma kºzºtt az sem elv§laszt· indokol§s, hogy a 

nevel®snek a c®l ®s feladatok tekintet®ben megvan- 

nak a hat§rai ®s korl§tai. Ugyanezt a t®nyt az or- 

vosi tev®kenys®grŖl is elmondhatjuk. Az orvosi gy·- 

gy²t§s ®pp ¼gy a tºk®letesebb fel® tºrekszik, mint a 

gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g ®s ®pp oly megsza- 

bott hat§rok kºzºtt mozog, mint a nevelŖi gondol- 

kod§s ®s tev®kenys®g. Hogy ezut§n ezek a hat§rok 

milyen ir§ny¼ak ®s milyen terjedelmŤek, az e k®t 

fogalom kºzºss®g®nek l®nyeg®n nem v§ltoztat. 

Az orvosi t®nyked®s ®s a gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g az alkalmazott elj§r§si m·dok leg§ltal§- 

nosabb fogalm§ban sem t®r el egym§st·l. Mindk®t 

tev®kenys®g folyam§n eg®szen m§s m·dszereket al- 

kalmazunk az eg®szs®ges, a beteg, a norm§lis, vagy 

a nemnorm§lis egy®nekkel szemben. Az pedig, hogy 

az orvos m§s m·don tºrekszik gy·gy²t·i tev®keny- 

s®g®nek kifejt®s®re, mint a gy·gypedag·gus, igen 

term®szetes ®s a fogalom l®nyeg®n nem v§ltoztat. 

A gy·gy²t§s leg§ltal§nosabb fogalm§t ez a legkisebb 

m®rt®kben sem befoly§solja. 

A gy·gy²t§s ®s gy·gy²t· nevel®s egym§st ki- 

eg®sz²tŖ fogalmak. Ezt a t®nyt a k®sŖbbiek folyam§n 

m®g r®szletesebben k²v§nom igazolni. 

MielŖtt azonban a gy·gy²t§s ®s a nevel®s gy· 

gy²t§stani fogalm§nak r®szletes ismertet®s®re r§t®rn®k, 

azoknak a tºrekv®seknek megismertet®s®t ®s t§rgya- 

l§s§t tartom sz¿ks®gesnek, amelyek e k®rd®ssel kap- 

csolatban a szakirodalom ter¿let®n m§r elhangzottak. 

Ezek az ismertet®sek egyr®szt igen ®rt®kes gondola- 

tok, m§sr®szt igaz t®nyek alapj§n fel®p²tett kºvetkez- 

tet®sek; teh§t a fogalom tiszt§z§sa szempontj§b·l 

nagy ®rt®ket jelentenek.   Jelent®s¿k   azt   a   t®nyt is 
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igazolja, hogy a gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak elsŖ 

t®nyezŖje a fejlŖd®s ir§nya szempontj§b·l l®nyegesen 

dºntŖ term®szetŤ. Ezek a gondolatok adnak feleletet 

arra, hogy siker¿l-e a nevel®s gy·gy²t§stani fogalm§- 

nak oly ®rtelmŤ meghat§roz§sa vagy magyar§z§sa, 

hogy ez a fogalom a gy·gy²t· nevelŖi ir§nyzat ®s 

tev®kenys®g egys®ges alapja, fejlŖd®s®nek pedig ir§- 

ny²t·ja lehet. 

Rºssel felfog§sa szerint (Das Helfen in der heil- 

pªdagogischen Arbeit, 1930. 2. fej. 21. oldal) §lta- 

l§nos ®rtelemben besz®lhet¿nk gy·gy²t§sr·l ®s seg²- 

t®srŖl aszerint, hogy az adott esetben milyen t®nyek- 

kel §llunk szemben. Ćll§spontj§nak megfelelŖen a 

gy·gy²t§st ¼gy is hat§rozhatjuk meg, mint a szerve- 

zetbŖl sz§rmaz· ®s azzal szorosan ºsszef¿ggŖ ese- 

m®nyt. A gy·gy²t§s ugyanis Rºssel szerint a szerve- 

zetben mindig valami megtºrt®ntet jelent. Ⱥ t®nyke- 

d®s folyam§n maga a term®szet dolgozik ®s a k¿lºn- 

bºzŖ bajokat g§tl· erŖk megsz¿ntet®s®re szint®n a 

term®szet tºrekszik. A szervezet a gy·gy²t§s folya- 

mat§hoz sz¿ks®ges erŖket maga termeli ki. Ezeket 

k²v¿lrŖl lehet serkenteni, ir§ny²tani, de megteremteni, 

vagy megsz¿ntetni sohasem lesz lehets®ges. A gy·- 

gyul§si folyamat szorosan psychofizikai tºrt®n®sek 

keret®be tartozik ®s ²gy a mi szeml®leti lehetŖs®gŤnk 

kºr®tŖl t§vol §ll. 

A gy·gy²t§snak ilyen ®rtelmŤ magyar§z§sa mel- 

lett igen term®szetes, hogy Rºssel a seg²t®s fogal- 

m§nak t§rgyal§s§t ®s kifejt®s®t tartja a fogyat®kosok 

nevel®s®re vonatkoz· fogalom megjelºl®s®re alkalmas- 

nak ®s c®lszerŤnek. Ez az®rt van ²gy, mert a gy·- 

gy²t§s fogalm§t ð az elmondottak szerint ð Rºssel 

igen egyoldal¼an ®s a jelent®s teljes megszŤk²t®s®vel, 

egy-k®t r®szletkºr szempontj§b·l magyar§zza. 
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Elismert t®ny, hogy a gy·gy²t§s folyamat§ban 

maga a term®szet dolgozik. Azonban ki mern® 

tagadni, hogy pl. a mozg§sban g§tolt vak egy®n 

testi hib§inak jav²t§s§ra vonatkoz· nevelŖi tev®keny- 

s®gŤnkn®l a c®lszerŤen alkalmazott gy·gy²t· nevelŖi 

hat§sok a helytelen mozg§sokra hat· g§tl· erŖk meg- 

sz¿ntet®se §ltal a term®szet munk§j§t nem seg²tik 

elŖ. Vil§gos elŖtt¿nk az a t®ny is, hogy a fogyat®- 

kos ®rtelmi k®pess®gŤ gyermek szellemi erŖi c®l- 

szerŤen vezetett nevelŖi tev®kenys®g mellett nemcsak 

ismeretszerz®sre v§lnak alkalmasabb§, hanem anyagi 

term®szetŤ fejlŖd®s¿k is ®rt®kesebb lesz. M§r ebbŖl 

a k®t p®ld§b·l is l§thatjuk, hogy a gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g vagy kºzvetlen¿l, vagy kºzvetve a szer- 

vezet fejlŖd®s®re is serkentŖen hat, esetleg a g§tl· 

okok csºkken®s®t is elŖseg²theti. A gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g teh§t a fogyat®kos gyermekek eseteiben 

sokkal tºbb, mint egyszerŤ seg²t®s, mert a szervezet 

§llapot§nak megv§ltoz§s§t is jelentheti. Viszont az 

orvosi tev®kenyked®s is tºbbet jelent a szervezetre 

gyakorolt fejlesztŖ hat§sok ºsszess®g®n®l, mert igen 

sok esetben ®ppen a k¿lsŖ seg²t®s ¼tj§n k®nytelen a 

felmer¿lŖ k®rd®sek megold§s§ra tºrekedni. K¿lºnben 

is a szervezetre val· hat§s, legyen az ak§r serkentŖ,  

ak§r pedig g§tl· term®szetŤ, minden esetben seg²t®s, 

m®g pedig vagy serkentŖ, vagy pedig g§tl· term®- 

szetŤ seg²t®s. 

A gy·gy²t§s ®s seg²t®s teh§t egym§st kiseg²tŖ, 

egym§ssal teljesen ºsszetartoz· fogalmak ®s ²gy e 

k®t fogalommal e k®t tev®kenys®get (orvosi ®s gy·- 

gy²tva nevelŖi) egym§st·l elk¿lºn²teni nem c®lszerŤ 

®s nem is lehet. 

Ratz felfog§sa szerint (Heilpªdagogik) a kiseg²tŖ 

iskolai   pedag·gia   val·ban    gy·gypedag·gia,   mert 
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minden gy·gy²t§si sz§nd®k beteges §llapotot t®telez 

fel. A gyengeelm®jŤs®g Ratz felfog§sa ®rtelm®ben 

olyan defekt psychosis, melyet a kiseg²tŖ iskolai pe- 

dag·gia oktat·i ®s nevelŖi rendszab§lyok ¼tj§n tº- 

rekszik megsz¿ntetni. 

Ez az §ll§spont a nevel®snek gy·gy²t§siam fo- 

galm§hoz egy l®p®ssel m§r kºzelebb visz benn¿nket. 

T®ved®s azonban az a meg§llap²t§sa, hogy minden 

gy·gy²t§si sz§nd®k beteges §llapotot felt®telez, mert 

az orvosi gy·gy²t§s is sokkal tºbb, mint a beteges 

§llapot megsz¿ntet®s®re val· tºrekv®s. A nevel®s ¼t- 

j§n val· gy·gy²t§sn§l pedig nem a beteges §llapotok 

megsz¿ntet®s®re tºreksz¿nk. Ez esetben a tal§lt testi 

®s lelki hib§kat, rendelleness®geket ®s fogyat®koss§- 

gokat, mint az emberi ®letnek norm§lison aluli ®rt®kŤ 

tev®kenys®g®t k²v§njuk norm§lis, vagy pedig a nor- 

m§list megkºzel²tŖ ®rt®kŤv® tenni. Ratz felfog§s§nak 

igen nagy ®rdeme az, hogy a gy·gy²t· tev®kenys®- 

get nem foglalkoz§shoz kºtºtten akarja sz®tv§lasztani, 

hanem a gy·gy²t§s fogalm§nak meghat§roz§s§ra olyan 

kºzºs t®nyezŖt keres, amely ®pp ¼gy lehet az orvosi 

t®nyked®snek, mint a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g 

fogalm§nak t®nyezŖje. 

A nevel®s ®s gy·gy²t§s fogalm§nak egy¿ttes 

magyar§z§s§hoz m®g kºzelebb visz benn¿nket Bopp 

(Allgemeine Heilpªdagogik . . .) azzal a felfog§s§val 

®s meg§llap²t§s§val, hogy a gy·gy²t§s ®s nevel®s 

nem k®t k¿lºnbºzŖ fogalom. Az orvosi ®s gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g fogalm§ban kºzºs von§sok tal§l- 

hat·k, kºzºs kapcsolatok §llap²that·k meg. Ez a k®t 

fogalom Bopp szerint az ®rt®kelŖ k®pess®g fogalm§- 

ban tal§lkozik egym§ssal. 

Ⱥ felfog§s ®rtelm®ben a nevel®s a helyes ®rt®- 

kek felkelt®s®nek tudom§nya, a gy·gy²t§s   viszont a 
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k§rosodott vagy vesz®lyeztetett ®rt®kek vissza§ll²t§- 

s§ra, teh§t szint®n helyes ®rt®kek felkelt®s®re val· 

tºrekv®s. 

Elvitathatatlan t®ny, hogy a nevel®s ®s gy·- 

gy²t§s ð mint ahogy Bopp mondja ð az ®rt®kel®s 

fogalm§ban szorosan egybekapcsol·dnak egym§ssal. 

Elfogadhat· az is, hogy a gy·gy²t§s a k§rosodott 

vagy vesz®lyeztetett ®rt®kek vissza§ll²t§s§ra vonat- 

koz· tºrekv®s. Ezt a szŤkkºrŤ meghat§roz§st azon- 

ban a nevel®sre n®zve nem fogadhatjuk el, mert a 

nevel®s sokkal tºbb, mint a k§rosodott ®rt®kek vissza- 

§ll²t§s§ra vonatkoz· tºrekv®s. Az emberi ®let nem- 

csak ®rt®kel®sbŖl §ll ®s ha k§rosod§st szenved, ez a 

k§rosod§s sokkal tºbb, mint az ®rt®kelŖ k®pess®g 

csºkken®se. A gy·gy²t· nevel®s fogalma teh§t a 

fogyat®kos egy®n nevel®se szempontj§b·l nagyobb 

jelentŖs®gŤ, mint mag§nak az ®rt®kelŖ k®pess®g ®s 

®rt®kelni akar§s fejleszt®s®nek fogalma. Mint ahogy 

Isserlin a Psychiatrie und Heilpªdagogik c²mŤ mun- 

k§j§ban is meg§llap²tja, a gy·gy²t· nevel®sben a 

norm§list·l val· elt®r®s mindig elŖfelt®tel, amely el- 

t®r®s ®ppen az ember  sokoldal¼s§ga miatt sokkal 

t§gabb ®rtelmŤ, mint Rºsselnek az ®rt®kelŖ k®pes- 

s®gre ®s ®rt®kelni akar§sra vonatkoz· magyar§z§sa. 

Ezt a v®lem®nyt mintegy kieg®sz²ti Bachernek 

a Heilpªdagogik c²mŤ munk§j§ban hangoztatott §ll§s- 

pontja, mely szerint a gy·gypedag·gia nem m§s, 

mint az eg®sz abnormis pedag·gia ®s hogy a neve- 

l®s nem m§s az eg®sz abnormis pedag·gia szerint is, 

mint az egy®n ºsszes ®rt®keire ®s tev®kenys®g®re 

vonatkoz· ir§ny²t§s, fejleszt®s ®s erŖs²t®s. 

Heller szerint (Grundriss der Heilpªdagogik, 1923) 
a
 gy·gy²t· nevel®s sokkal tºbb, mint az ®rt®kelŖ 

k®pess®g    fejleszt®se,    mert   a   gyermekek   ®rzelmi, 
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akarati ®s ºsztºn®let®nek kifejleszt®se is fogalmi kº- 

r®be tartozik. Azt a meghat§roz§st tartom teh§t he- 

lyesnek, amely az egy®n ºsszes k§rosod§s§t figye- 

lembe veszi ®s a gy·gy²t§s fogalm§t az eg®sz testi 

®s lelki k§rosod§s szempontj§b·l tºrekszik magyar§zni. 

3. A nevel®s gy·gy²t§stani fogalma. 

Ha a nevel®s gy·gy²t§stani fogalm§t ¼gy akar- 

juk meghat§rozni, hogy az a gy·gy²t§s l®nyeg®nek 

megfelelŖ tartalomra vonatkozz®k, legelŖszºr is a 

gy·gy²t§s §ltal§nos fogalm§t kell magyar§zni. 

Ⱥ fogalom-magyar§zatnak lehetŖleg a leg§ltal§- 

nosabb keretek kºzºtt kell mozognia ®s olyannak kell 

lennie, amely a tartalomra vonatkoz· t®nyked®seket 

minden marad®k n®lk¿l mag§ba foglalja. A gy·gy²- 

t§s ¼tj§n val· mindenf®le tev®kenys®g hi§ny§t pedig 

a gy·gyul§s jelentŖs®g®nek vagy ®rtelm®nek meg- 

felelŖen hat§rozza meg. Ez®rt e fogalmi magyar§zat- 

nak a gy·gy²t§s fogalma al§ tartoz· t®nyek eg®sz 

ter¿let®re ki kell terjednie ®s a gy·gy²t§sra szorul· 

ºsszes eseteket ®s minden olyan tev®kenys®get ma- 

g§ba kell foglalnia, amely eset vagy tev®kenys®g a 

fogyat®koss§gi §gt·l f¿ggetlen¿l vonatkoztathat· a 

gy·gy²t§s fogalm§ra. 

Ezt a neh®z k®rd®st csak ¼gy lehet helyesen 

megoldani, ha a gy·gy²t§s fogalm§t a legtºk®letesebb 

gy·gy²t§si tev®kenys®g, az orvosi tev®kenys®g ter¿- 

let®n tºreksz¿nk a leg§ltal§nosabb t®nyezŖkkel kifej- 

teni ®s magyar§zni. 

Az orvosi tev®kenys®g ¼tj§n tºrt®nŖ gy·gy²t§s 

fogalm§ban a legelsŖ ®s legfontosabb meghat§roz· 

t®nyezŖ az, hogy az orvosi tev®kenys®g kiindul· oka 

minden egyes esetben valami norm§lison aluli §llapot 
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vagy ®rt®k. Az orvosi tev®kenys®g sohasem tºrekszik 

a tºk®letest tºk®letlenebb® tenni, az ®rt®kest ®rt®k- 

telenn® v§ltoztatni, hanem olyanir§ny¼ hat§st sz§n- 

d®kszik minden esetben kifejteni, hogy t®nyked®s®nek 

eredm®nye mindig felfel®, az ®rt®kesebb fel® vigyen, 

legyen annak kiindul§si oka ak§r hiba, ak§r valami 

rendelleness®g, ak§r fogyat®koss§g, vagy pedig be- 

teges §llapot. 

Ⱥ meg§llap²t§s szerint az orvosi t®nyked®s kez- 

dete ®pp ¼gy lehet a hib§s ®s rendellenes fogazat, 

az arcbŖrnek vagy a testnek kisebb rendelleness®ge, 

mint az eltºrºtt v®gtag, a hi§nyz· l§b, a hi§nyz· 

fogak, vagy pedig a legs¼lyosabb betegs®g. A gy·- 

gy²t§snak, ð a kiindul· ok, mint elsŖ fogalmi t®nyezŖ 

szempontj§b·l, ð nem az a l®nyege, hogy s¼lyos 

k§rosod§ssal §llunk-e szemben, hanem e fogalomban 

l®nyeges az, hogy a norm§lisnak tartott §llapotokn§l 

®rt®ktelenebb §llapotokat ismer¿nk meg. Ⱥ megisme- 

r®s alapj§n fel®bred benn¿nk a tºk®letes²t®sre vonat- 

koz· tºrekv®s, amely nem m§s, mint a gy·gy²t§s 

fogalma al§ tartoz· t®nyked®s¿nk. 

A norm§lison aluli §llapot¼ vagy ®rt®kŤ t®nynek, 

ð mint tev®kenys®gre 4ind²t· oknak ð, megismer®se 

ut§n a gy·gy²t§s fogalm§nak m§sodik leg§ltal§nosabb 

meghat§roz·ja az a tºrekv®s, amellyel az ®rt®ktele- 

nebbet ®rt®kesebb® k²v§njuk tenni, teh§t a norm§lis 

§llapot vagy norm§lis ®rt®k el®r®s®re tºreksz¿nk. Ⱥ 

fogalmi meghat§roz· ®rtelm®ben a gy·gy²t§s fogal- 

m§t sohasem szabad a gy·gyul§s m®rt®k®vel m®rni. 

Ez az esetek igen nagy sz§m§ban be sem kºvetke- 

zik. A beteg el®g gyakran meg is hal ®s m®gis azt 

mondjuk, hogy gy·gy²t§sban r®szes¿lt. T§vol §ll tŖ- 

l¿nk a kezelŖ orvost emberºl®ssel v§dolni. V®gtag- 

jainkat   amput§lj§k,   m®gis   gy·gy²tanak   benn¿nket. 
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Az amput§l§ssal esetleg ®let¿nket mentik meg ®s a 

mŤt®t ut§n m®g mindig m·d ny²lik arra, hogy az 

elveszett l§bunkat   megfelelŖ   mŤv®gtaggal   p·toljuk. 

A gy·gy²t§si tev®kenys®g szempontj§b·l nem 

az el®rt eredm®ny m®rt®ke a l®nyeges fogalmi meg- 

hat§roz·, hanem az a tºrekv®s, amit a gy·gyul§s, 

teh§t a norm§lis §llapot vagy norm§lis ®rt®k el®r®se 

®rdek®ben kifejtett¿nk. 

A gy·gy²t§s fogalm§nak harmadik meghat§roz· 

t®nyezŖje az a m·d ®s eszkºz, ahogyan ®s amilyen 

eszkºzºk seg²t®s®vel az orvos a norm§lis ®rt®k ®s 

§llapot el®r®s®re, illetŖleg az abnorm§lis §llapot meg- 

v§ltoztat§s§ra tºrekszik. Az orvosi gy·gy²t§s fogal- 

m§ban ez a tev®kenys®g az u. n. ther§pia alkalma- 

z§s§ra vonatkozik. 

Az orvosi ther§pia teljesen szabad, mert az or- 

vos a maga gy·gy²t§si tev®kenys®g®ben a ther§pia 

megv§laszt§s§n§l szabad elhat§roz§si joggal rendel- 

kezik ®s a gy·gy²t§s megval·s²t§sa ®rdek®ben a le- 

hetŖs®g hat§r§ig minden m·dot ®s eszkºzt felhasz- 

n§lhat. 

Negyedik meghat§roz· t®nyezŖ a felmer¿lt k®r- 

d®sek vizsg§lat§n§l a szeml®let sokoldal¼s§ga. Az 

orvos az emberi ®letnek minden kis v§ltoz§s§t a,z 

eg®sz ember n®zŖpontj§b·l tºrekszik meg®rteni ®s 

jav²tani. A gy·gy²t§sra szorul· esetek diagnosis§t, 

prognosis§t ®s a gy·gy²t§sra vonatkoz· tervet az 

ºsszegy®n ismerete alapj§n v®gzi. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolat fogalm§ban is k§- 

ros volna, ha az az ºsszszeml®let m®rt®k®nek figye- 

lembe v®tele n®lk¿l fejlŖdne. Azok az okok, melyek 
a
 gy·gy²t· nevel®s sz§m§ra k¿lºnbºzŖ k®rd®seket 

eredm®nyeznek, nem elszigetelten §ll· jelens®geket ®s 

§llapotokat hoznak l®tre, hanem egy¿ttes ®rv®nyes¿l®s 
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§ltal a k¿lºnbºzŖ esetek egy¿ttes megjelen®s®t egy 

egy®nen bel¿l is l®trehozhatj§k. Viszont a testi, ®r- 

telmi ®s erkºlcsi tev®kenys®g b§rmelyike az eg®sz 

egy®n karakter®nek vagy tulajdons§gainak figyelembe 

v®tel®vel ®rhetŖ el. 

Ez®rt indokolt az hogy a gy·gy²t· nevel®s fo- 

galm§ban az eg®sz egy®n szeml®let®re val· tºrekv®s 

is kifejez®sre jusson. 

Ⱥ n®gy fogalmi meghat§roz·n k²v¿l (t®ny, tºrek- 

v®s, ther§pia, ºsszszeml®let) a gy·gy²t§s §ltal§nos 

fogalm§nak m§r tºbb t®nyezŖj®t nem ismerj¿k. A 

gy·gy²t§s eg®sz fogalm§nak ter¿let®t, tartalm§t ®s 

ir§ny§t kimer²ti e n®gy fogalmi t®nyezŖ ®s ²gy a 

gy·gy²t§s fogalm§nak magyar§z§s§n§l ¼jabb t®nye- 

zŖkre m§r sz¿ks®g nincs. Ⱥ magyar§zatnak megfele- 

lŖen, az orvosi gy·gy²t§s nem egy®b, mint az ºsszegy®n 

ismerete alapj§n a norm§lison aluli §llapot vagy ®rt®k 

megismer®se ¼tj§n szabadon v§lasztott ther§pi§val nor- 

m§lis ®rt®kek el®r®s®re val· tºrekv®s. 

A gy·gy²t§s fogalm§nak ezt az §ltal§nos ®rt®kŤ 

magyar§z§s§t a nevel®s ¼tj§n val· gy·gy²t§s fogal- 

m§nak magyar§z§s§ra is felhaszn§lhatjuk. Ez esetben 

azt kell keresn¿nk, hogy azok a fogalmi meghat§ro- 

z·k, amelyekkel az orvosi gy·gy²t§s fogalm§t meg- 

hat§roztuk, ºsszeegyeztethetŖk-e a gy·gy²t· nevel®s 

fogalm§nak t®nyezŖivel. Meg kell §llap²tanunk, hogy 

a gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak t®nyezŖi mely vonat- 

koz§sban azonosak ®s mily vonatkoz§sban, vagy mily 

m®rt®kben k¿lºnbºznek az orvosi gy·gy²t§s fogalm§- 

nak t®nyezŖitŖl. 

M§r az elsŖ fogalmi t®nyezŖ magyar§z§s§b·l 

meg§llap²thatjuk, hogy hib§s ®s fogyat®kos gyerme- 

kek nevel®s®nek ter¿letein ®ppen azok az embert 

®rt®kek a nevelŖi  tev®kenys®g   ind²t· okai, amelyek 
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valamilyen kºr¿lm®nyn®l fogva norm§lison aluli ®rt®- 

keknek   mutatkoznak ®s fejleszt®sre m®g alkalmasak. 

A norm§lis vagy norm§lison fel¿li   k®pess®gek kifej- 

leszt®se ugyanis a norm§lis nevelŖi tev®kenys®g ter¿- 

let®re tartozik. 

Ez®rt ak§r a besz®dhib§sok csºkkent besz®lŖ 

k®pess®g®re vagy k®szs®g®re, ak§r pedig a sikets®g 

miatt hi§nyz· hangos besz®dre, vagy a k®sŖbb meg- 

siket¿l®s eseteivel kapcsolatos besz®dhib§kra, vagy 

pedig a vaks§g miatt nem norm§lisan mozg· gyer- 

mekre, a k¿lºnbºzŖ okok miatt csºkkent szellemi 

k®pess®gekre, a gondolkod§s ®s cselekv®s nem nor- 

m§lis ®rt®keire gondolunk, mindegyik esetben a nor- 

m§lison aluli testi, ®rtelmi, gondolkod§si ®s cselekv®si 

k®pess®geknek vagy tev®kenys®geknek sorozat§val 

§llunk szemben. A gy·gy²t§s elsŖ fogalmi meghat§- 

roz·ja ezek szerint, e norm§lison aluli ®rt®keknek 

megfelelŖen, a gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak is meg- 

hat§roz· t®nyezŖje. Az orvosi ®s gy·gy²t· nevelŖi 

gondolat fogalma e t®nyezŖ m®rt®k®vel m®rve ugyanaz. 

Csak a jav²t§sra szorul·, a norm§lison aluli §llapotok 

sz§rmaz§s§ban ®s minŖs®g®ben van a k®t gondolat 

(orvosi ®s gy·gy²t· nevelŖi) kiindul· ®s kezdŖ ®rt®ke 

kºzºtt k¿lºnbs®g. 

Az a nevelŖi tev®kenys®g, amelynek c®lja a 

besz®dhib§k jav²t§sa, a k®sŖbb megsiket¿lt egy®n 

besz®dj®nek megment®se, a siketn®ma gyermek han- 

gos besz®dj®nek kifejleszt®se, a vakok mozg§sainak 

®s eg®sz lelki tartalmuknak a norm§lishoz viszony²tott 

fel®p²t®se, a fogyat®kos ®rtelmŤ gyermek fejlŖd®s®- 

ben g§tolt k®pess®geinek ®s k®szs®geinek a lehetŖ- 

s®g hat§r§ig val· fejleszt®se, a nehezen nevelhetŖ 

gyermek gondolkod§s§nak ®s cselekv®seinek meg- 

jav²t§s§ra   val·    tºrekv®s:   minden    egyes   esetben 
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gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g, mely §ltal a norm§- 

lis §llapot ®s ®rt®k el®r®s®re tºreksz¿nk. 

Azokban az esetekben teh§t, amikor a gyermek 

®letkor§nak megfelelŖen a testi ®s lelki ®let ter¿let®n 

nem tal§lunk olyan ®rt®keket, amelyeket az ®letkor- 

hoz viszony²tva norm§lisnak szoktunk minŖs²teni, a 

fejleszt®sre vagy p·tl§sra vonatkoz· tºrekv®s¿nk m§r 

t¼lhalad a norm§lis nevelŖi tev®kenys®g hat§r§n ®s 

oly nevelŖi feladat megold§s§ra v§llalkozik, amely 

tºrekv®st a gy·gy²t§s m§sodik fogalmi meghat§roz·- 

j§val lehet jelºlni. 

Az orvosi ®s a nevel®s ¼tj§n val· gy·gy²t§s 

fogalma kºzºtt kiz§r·lag a ther§pia, teh§t a fejlesz- 

t®sre vonatkoz· m·dok ®s a fejleszt®s elŖseg²t®se 

®rdek®ben alkalmazott eszkºzºk szempontj§b·l van 

elt®r®s. Am²g ugyanis az orvosi gy·gy²t§s fogalm§- 

ban jellemzŖ a szabad ther§pia, addig a gy·gy²t· 

nevel®s fogalm§ban ez a t®nyked®s kºtºtt ®s kiz§r·- 

lag a nevelŖi m·dok ®s nevel®si eszkºzºk alkalma- 

z§s§ra vonatkozik. 

A norm§lison aluli §llapotok vagy lefokozott, 

csºkkent egy®ni ®rt®kek sem az orvosi, sem pedig 

a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s vagy tev®kenys®g 

fogalm§ban nem elszigetelten  §ll· jelens®gek. 

Đgy az orvosi, mint a gy·gy²t· nevelŖi gondol- 

kod§st egyar§nt az jellemzi, hogy az adott eseteket 

az ºsszes jelenlevŖ egy®ni ®rt®kek ®s v§rhat· hat§- 

sok, valamint a felmer¿lŖ okok megvil§g²t§s§ban, az 

ºsszegy®n elv§laszthatatlan egys®g®ben tºrekszik meg- 

ismerni. Mindk®t gondolatmenet, ð ¼gy az orvosi, mint 

a gy·gy²t· nevelŖi, ð a megismer®sre sz§nt t®nyeket 

biol·giai ®s psychologiai adotts§gok ®rv®nyes¿l®s®vel 

kapcsolatban t§rja fel ®s e kettŖs ®rt®kel®s szerint 

tºrekszik a nem norm§lis §llapotok megv§ltoztat§s§ra. 
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Mindk®t gondolat, mint az orvosi, mind pedig a 

gy·gypedag·giai, a megval·sul§s legterm®szetesebb 

form§j§t a konstitucion§lis adotts§gban l§tja. Ⱥ gon- 

dolatmenetnek felel meg Szondinak az az §ll§spontja, 

hogy a fogyat®kos ember szeml®let®ben a fogyat®kos 

k®pess®gek meg§llap²t§sa nem elegendŖ. Sz¿ks®g van 

a fogyat®kos k®pess®geket felmutat· egyedek ºssz- 

egy®nis®g®nek vizsg§lat§ra is. Mert: nem valamely 

k®pess®g fogyat®kos fejletts®ge dºnti el egyed¿l a 

fogyat®kos egy®n biol·giai, t§rsadalmi ®s pedag·giai 

®rt®k®t, hanem mindig a biol·giai ®s psychikai k®pes- 

s®gek ºsszess®ge, azoknak egy®nileg v§ltoz· harmo- 

nikus vagy diszharmonikus kapcsolata, teh§t az ºssz- 

egy®nis®g konstituci·ja. A konstitucio-analisis ®s 

konstitucio-sintesis a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s- 

nak is egyar§nt alapja. Szondi szerint a gy·gy- 

pedag·gia nemcsak a fogyat®kos k®pess®geket korri- 

g§l· pedag·gia, hanem a fogyat®kos ºsszegy®nis®ge- 

ket nevelŖi, orvosi, jogi ®s vall§serkºlcsi ¼ton gy·- 

gy²t·, egys®ges tudom§nyos disciplina. 

Szondinak ez az §ll§spontja a nevel®s gy·gy²- 

t§stani meghat§roz§sa szempontj§b·l halad§st jelent, 

mert ¼gy az orvosi, mint a nevelŖi gondolkod§s 

fogalm§ban oly t®nyezŖ egyezŖs®g®t ismeri el, amit 

eddig ink§bb az orvosi gy·gy²t§s fogalmi t®nyezŖj®- 

nek tartottunk, a gy·gy²t· nevelŖi gondolatban azon- 

ban elhanyagoltunk. Ez a t®nyezŖ az ºsszegy®n 

szempontj§b·l val· megismer®s (diagnosis), ®rt®kel®s 

(prognosis) ®s a tal§lt t®nyek megv§ltoztat§s§ra val· 

tºrekv®s (ther§pia). 

A gy·gy²t§s fogalm§nak ily ®rtelmŤ magyar§z§sa 

szerint a nevel®s ¼tj§n val· gy·gy²t§s vagy a gy·gy²t· 

nevel®s az ºsszegy®n szeml®lete ¼tj§n a norm§lison aluli 

§llapotokb·l val· kiindul§s ®s az eg®sz  egy®nis®g figye- 
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lembe v®tel®vel,   nevelŖi  tev®kenys®g   §ltal val· tºrekv®s 

a norm§lisnak tartott ®rt®kek el®r®se fel®. 

4. A megelŖz®s ®s v®delem a gy·gy²t· nevel®s 

fogalm§ban. 

Az elmondottak ®rtelm®ben jogosan besz®lhet¿nk 

nevel®s ¼tj§n val· gy·gy²t§sr·l. Tehetj¿k ezt nem- 

csak az®rt, mert a nevelŖi tev®kenys®g fogalmi meg- 

hat§roz·i a gy·gy²t§s fogalm§nak t®nyezŖivel azono- 

sak, hanem az®rt is, mert a fogyat®kosok nevel®s®- 

nek gy·gy²t§stani ®rtelemben tºrt®nt magyar§z§sa 

minden eddigi magyar§zatokkal szemben a legc®l- 

szerŤbbnek l§tszik. Ez a magyar§z§s vagy meghat§- 

roz§s a fejleszt®sre szorul· eseteknek megismer®s®t 

teszi elsŖ feladatunkk§ ®s eg®sz nevelŖi tev®kenys®- 

g¿nket az oktat§s kereteibŖl k¿lºnv§lasztva, ºnc®l¼v§ 

fejleszti. ²gy azut§n magasabb fok¼ fejlŖd®s biztos²- 

t§sa §ltal, majd az oktat·i tev®kenys®g eredm®nyei- 

nek fokoz§sa ¼tj§n, a fogyat®kos egy®nt a norm§lis 

emberi ®letre is alkalmass§ tehetj¿k. 

A nevel®snek ily ®rtelmŤ gy·gy²t§stani meg- 

hat§roz§sa, a tiszt§n oktat·i ir§nyzattal ellent®tben, 

a gyermeket elsŖ sorban a norm§lison aluli §llapotok 

®s ®rt®kek fejleszt®se szempontj§b·l c®lnak tekint. 

Ilyen ®rtelmŤ feladatainak megval·s²t§sa ®rdek®ben 

a gy·gy²t· nevel®sre szorul· esetek megismer®s®re 

(diagnosis), a fejleszthetŖs®g szempontj§b·l val· ®rt®- 

kel®s®re (prognosis) ®s olyan nevelŖi hat§sok kifejlesz- 

t®s®re (ther§pia) tºrekszik, mely hat§sok a norm§lis 

fel® val· fejlŖd®st hivatottak elŖseg²teni. A fogyat®- 

kos vagy rendellenes gyermeket a norm§lis ismeretek 

megszerz®se §ltal a norm§lis emberi ®let folytat§s§ra 

tessz¿k a lehetŖs®g hat§r§ig alkalmass§. 
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A gy·gy²t· nevel®snek, illetve a gy·gy²t· neve- 

lŖi gondolatnak gy·gy²t§stani magyar§z§sa ®s meg- 

hat§roz§sa gondolkod§sunknak egys®ges ir§ny§t jelºli 

meg. A fogalom tartalm§t ®s tev®kenys®gŤnket azon- 

ban csak a leg§ltal§nosabb ®rt®kekkel hat§rozza meg. 

Ⱥ fogalmi magyar§z§s m®g csak azt jelenti, hogy a 

nevel®snek e ter¿let®n az eg®sz k®rd®s elm®leti ®s 

gyakorlati megold§s§n§l a gy·gy²t§s ®s gy·gyul§s 

fogalm§ban kifejez®sre jut· gondolatmenet szerint 

j§runk el. 

Ⱥ gondolat szerint megval·sul· tev®kenys®gŤnk- 

nek a fejlŖd®sben g§tolt k®pess®gek, a lefokozott 

vagy bizonyos ir§nyban helytelen¿l fejlett k®szs®gek 

megismer®s®bŖl kell kiindulnia ®s v®gsŖ vonatkoz§s- 

ban olyan eredm®nyek el®r®s®re kell tºrekedn¿nk, 

amelyek a jav²t§sra szorul· esetek sz§m§nak csºkke- 

n®s®hez, vagy pedig a m§r ®lŖ hib§s, rendellenes ®s 

fogyat®kos gyermekek gazdas§gi ®s t§rsadalmi t®ren 

val· ®rv®nyes¿l®s®hez vezetnek. 

A gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak ez a meghat§- 

roz§sa gondolkod§sunknak csak kiindul· ®rt®keit tar- 

talmazza ®s tev®kenys®gŤnknek csak §ltal§noss§gban 

szab ir§nyt. A r®szletekbe val· elm®ly¿l®s ®rdek®ben 

m®g tºbb fogalom magyar§z§s§ra ®s meghat§roz§s§ra 

van sz¿ks®gŤnk. NevelŖi gondolkod§sunk ®s tev®keny- 

s®gŤnk csak ¼gy val·sulhat meg, ha a legapr·l®ko- 

sabb t®nyeket is k®pesek lesz¿nk felt§rni ®s ha a meg- 

ismert t®nyek megv§ltoztat§sa ®rdek®ben min®l tºbb 

esetben tudunk megfelelŖ nevelŖi hat§st kifejteni. 

A gyermek- ®s ifj¼kor hib§inak, rendelleness®- 

geinek ®s fogyat®koss§gainak megsz¿ntet®s®re val· 

tºrekv®s egyar§nt vonatkozhatik az elŖid®zŖ okra ®s 

a k¿lºnbºzŖ okok §ltal l®trejºtt okozatokra. Az a 

tºrekv®s,   amelynek feladata   a   korl§tokat l®trehoz· 
 



62 

okok ®s a k§rt jelentŖ okozatok megsz¿ntet®se, k®t 

fogalomnak a gy·gy²t· nevelŖi gondolat szellem®ben 

val· kºzelebbi meghat§roz§s§t teszi sz¿ks®gess®. Ⱥ 

fogalmak kºz¿l az egyik a megelŖz®s, a m§sik pedig 

a v®delem fogalma. 

A megelŖz®s kºzvetlen¿l az okokra vonatkozik, 

melynek tartalma a gyermek ®s ifj¼ ®let®ben elŖ- 

fordul· k§ros²t· hat§soknak azok a csoportjai, miknek 

®rv®nyes¿l®se nevelŖi tev®kenys®g §ltal csºkkenthetŖ, 

vagy megsz¿ntethetŖ. A gy·gy²t· nevel®s ¼tj§n tºr- 

t®nŖ megelŖz®s fogalma olyan ir§ny¼ nevelŖi gondol- 

kod§sra vonatkozik, amely az egy®ni ®rt®k csºkken®- 

s®t a legkiv§l·bb nevel®si eredm®ny mellett is k§r- 

nak vagy vesztes®gnek tekinti. Ez a felfog§s az 

olyan ir§ny¼ tev®kenys®get tartja a leghasznosabb- 

nak, amely elsŖ sorban a k§rosod§s megg§tl§s§ra 

tºrekszik ®s csak amennyiben ezt elker¿lni nem lehet, 

akkor tekinti a bekºvetkezett k§r csºkken®s®t vagy 

megsz¿ntet®s®t nevelŖi feladat§nak. 

A gy·gy²t· nevel®s fogalm§ban m§r a meglevŖ 

hib§k, rendelleness®gek ®s fogyat®koss§gok csºkken- 

t®s®re vagy megsz¿ntet®s®re vonatkoz· tºrekv®s is 

bennfoglaltatik. Az®rt a hib§s, rendellenes ®s fogyat®- 

kos egy®nek v®delme az a fogalom, amely a megelŖz®s 

fogalm§val egy¿tt vil§gosan kifejezi a gy·gy²t· neve- 

lŖi gondolkod§s ir§ny§t. Egy¼ttal kºzelebbrŖl megjelºli 

azt a tartalmat, amelyre megismer®s¿nknek, ®rt®kel®- 

s¿nknek ®s tev®kenys®gŤnknek vonatkoznia kell. Ćmde 

a megelŖz®s ®s v®delem e kettŖss®gben m®g nem je- 

lenti nevelŖi gondolkod§sunk ®s tev®kenys®gŤnk eg®sz 

tartalm§t ®s ter¿let®t. Ez®rt e fogalmak felt§r§s§ban 

tov§bb kell haladnunk ®s gondolkod§sunkat, valamint 

tev®kenys®gŤnket a t§rsadalmi ®s iskolai megelŖz®s, 

valamint v®delem fogalm§nak megfelelŖen r®szfogal- 

makra kell bontanunk. 
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A gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak keret®ben a t§r- 

sadalmi megelŖz®s fogalma azoknak a t®nyeknek ºsz- 

szess®g®t jelenti, amelyek mint szorosan az ember ®s 

t§rsadalom ®let®vel kapcsolatos t®nyek, a gyermek- 

valamint az ifj¼kor hib§it, rendelleness®geit ®s fogya- 

t®koss§gait, ð a t§rsadalmi ®letnek e term®szetes 

kºvetkezm®nyeit ð t§rj§k el®nk. Az ember ®s a t§r- 

sadalom ®let®vel kapcsolatban megjelenŖ k§rt okoz· 

t®nyek megismer®se oly ir§ny¼ t§rsadalmi tev®keny- 

s®g kifejlŖd®s®t teszi sz¿ks®gess®, amely tev®kenys®g 

ezeknek az okoknak min®l sz®lesebb r®tegben val· 

megismertet®se ®s megfelelŖ ®rt®kel®se §ltal a gyer- 

mek- ®s ifj¼kori hib§k, rendelleness®gek ®s fogyat®- 

koss§gok sz§m§nak csºkkent®s®re tºrekszik. 

Ezek szerint a t§rsadalmi megelŖz®s a gy·gy²t· 

nevel®s fogalm§ban oly mozzanat, amely megfelelŖ terv- 

szerŤs®ggel a norm§lis t§rsadalomra hat az®rt, hogy az 

egy®n ®s t§rsadalom k§rosod§s§t min®l ink§bb elker¿l- 

hess¿k. Az ilyen fogalomnak megfelelŖ gy·gy²t· ne- 

velŖi gondolat a be nem kºvetkezett k§rosod§st sok- 

kal nagyobb jelentŖs®gŤnek minŖs²ti, mint a meglevŖ 

k§r legtºk®letesebb p·tl§s§t. 

A m§sodik fogalom a t§rsadalmi v®delem. Ⱥ fo- 

galom elsŖ sorban mag§ra a t§rsadalomra vonatkozik, 

ez®rt oki term®szetŤ, m§sod sorban pedig a v®de- 

lemre szorul· egy®nekre vonatkozik, teh§t okozati 

jelentŖs®gŤ. 

A t§rsadalmi v®delem mint oki term®szetŤ foga- 

lom azokat a t§rsadalmi k®rd®seket jelenti, amelyek 

megold§s§ra az®rt kell tºrekedn¿nk, hogy a t§rsada- 

lom szervezet®nek, eg®sz berendez®s®nek, valamint a 

tºrv®nyes int®zked®seknek c®lszerŤ m·dos²t§sa §ltal 

a fogyat®koss§gok elker¿lhetŖk legyenek. Ha pedig 

m®gis   m§r   l®trejºttek,  ¼gy a hib§s,   rendellenes ®s 
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fogyat®kos egy®nek is tal§lhass§k meg a t§rsadalom 

keret®ben boldogul§sukat. 

A t§rsadalmi v®delem fogalm§nak vil§gos ®s 

hat§rozott c®lkitŤz®sekkel kapcsolatos megalkot§s§ra 

nagy sz¿ks®g van, mert a t§rsadalom kºr®ben a 

fogyat®koss§gi k®rd®sekre vonatkoz·lag sok esetben 

szubjekt²v felfog§sok ®rv®nyes¿lnek. K¿lºnºsen a gaz- 

das§gi ®let vezetŖi r®sz®rŖl hangzanak el tºbb ²zben 

a fogyat®koss§gi k®rd®seket illetŖ rideg ®s meg nem 

®rtŖ v®lem®nyek. Tºrv®nyeink se int®zkednek kellŖen 

a fogyat®kosok v®delm®rŖl. MeglevŖ tºrv®nyeink 

e tekintetben hi§nyosak. A megl®vŖ tºrv®nyes int®z- 

ked®sek v®grehajt§s§r·l pedig a hivatalos hat·s§gok 

megfelelŖen csak sz·rv§nyosan gondoskodnak. Ezek 

mind oly val·s§gok, amelyek a t§rsadalmi v®delem 

fokoz§s§ra ®s e v®delem ®rv®nyes¿l®s®t akad§lyozd 

okok megsz¿ntet®s®re k®nyszer²tenek. 

A t§rsadalmi v®delem fogalma, mint okozati 

term®szetŤ fogalom, azokra a tartalmakra vonatkozik, 

amelyeket a csºkkent®rt®kŤ egy®nek t§rsadalmi ®r- 

v®nyes¿l®se ®rdek®ben kell megoldanunk. Ez §ltal 

®let¿ket a t§rsadalomban nagyobb m®rt®kben hasz- 

nos²thatjuk. 

A t§rsadalmi k®rd®sek, amelyek a fogyat®kos, 

vagy csºkkent®rt®kŤ egy®nek ®rt®kes²thetŖ tev®keny- 

s®g®nek biztos²t§s§ra vonatkoznak, teh§t a t§rsadalmi 

v®delem fogalm§ba tartoz· gy·gy²tva nevelŖi tev®- 

kenys®gek. Az elmondottak szerint a t§rsadalmi meg- 

elŖz®s ®s v®delem a t§rsadalmi ir§ny¼ gy·gy²t· ne- 

velŖi gondolatnak szoros ®rtelemben vett iskolai ne- 

vel®sen k²v¿l c®lszerŤ ir§nyt szab ®s a fogalom tar- 

talm§nak fejlŖd®s®t, a t§rsadalomban tal§lhat· oki ®s- 

okozati term®szetŤ k®rd®sek megismer®se ¼tj§n, az 

emberi ®letnek ®ppen azon a ter¿let®n val·s²tja meg, 
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ahol mindny§junknak, teh§t a csºkkent®rt®kŤ egy®- 

neknek is meg kell tal§lniok a meg®lhet®s ®s boldo- 

gul§s legelemibb felt®teleit. 

Az emberek ®let®ben ®s ezzel kapcsolatban 

gyakran tal§lkozunk oly esetekkel, amikor az ®rt®k- 

csºkken®sek a sz¿let®s ut§ni fejlŖd®sben, teh§t a fejlŖ- 

d®s, valamint az ®let folyam§n keletkeznek. A gy·- 

gy²t· nevelŖi feladatok kºzºtt eszerint oly feladatok- 

nak is helyt kell adnunk, amelyeknek megold§sa §ltal 

vagy a r®gi hib§k tet®z®s®t vagy ¼jabb hib§k, rend- 

elleness®gek ®s fogyat®koss§gok keletkez®s®t, ð az 

®let folyam§n tºrt®nŖ ®rt®kcsºkken®st, ð kell meg- 

akad§lyozni. Ily ®rtelmez®ssel a nevel®s ¼tj§n val·, 

u. n. iskolai megelŖz®s fogalm§val tal§lkozunk. Ez a 

fogalom oki term®szetŤ, mert azoknak az okoknak 

elh§r²t§s§ra vonatkozik, amely okok a gyermek fejlŖ- 

d®s®nek folyam§n, vagy az ®let k®sŖbbi menet®ben 

hib§kat, rendelleness®geket ®s fogyat®koss§gokat id®z- 

nek elŖ. Az iskolai megelŖz®s a g§tl· okok elh§r²- 

t§sa §ltal az ®rt®kcsºkken®s bekºvetkez®s®t akad§- 

lyozza meg. Ily term®szetŤ ®rt®kcsºkken®ssel sok 

esetben tal§lkozunk. Amikor p. o. a k®sŖbb meg- 

siket¿lt egy®n hangos besz®d®t megfelelŖ gyakorlatok 

seg²ts®g®vel §lland·s²tom, a besz®d elfelejt®s®t meg 

elŖzºm. A k®sŖbb megvakultn§l a l§t·s eml®kk®pek 

megrºgz²t®se is ilyen oki term®szetŤ iskolai meg- 

elŖz®s. A nehezen nevelhetŖ, vagy z¿ll®snek kitett 

gyermekek int®zetei fŖleg ilyen oki term®szetŤ, profi- 

laktikus gy·gy²t· nevelŖi feladatokat oldanak meg. 

Amikor a dadog· gyermek lelki §llapot§t a k¿lsŖ ®s 

belsŖ hat§sokkal szemben erŖs²tem ®s ez§ltal a v§rat- 

lanul tºrt®nŖ v§ltoz§sok nyugodt befogad§s§t teszem 

lehetŖv®, a dadog§sra n®zve oki vonatkoz§s¼ meg- 

elŖz®si tev®kenys®get v®gzek. 
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Az iskolai megelŖz®s fogalma teh§t a fenti p®ld§k 

®rtelm®ben teljesen indokolt nevelŖi tev®kenys®g ®s 

tartalma a gy·gy²t· nevelŖi gondolat kieg®sz²tŖ r®sze. 

Az elmondottak ®rtelm®ben az iskolai megelŖz®s nem 

e&y®b, mint a fejlŖd®s folyam§n, vagy az ®let tartama 

alatt fell®pŖ k§ros²t· okok megismer®s®re ®s tervszerŤ 

nevelŖi hat§sok ¼tj§n val· megg§tl§s§ra vagy megsz¿n- 

tet®s®re val· tºrekv®s. 

Az iskolai v®delem a gy·gy²t· nevelŖi gondolat 

fogalm§ban ink§bb okozati, mint oki term®szetŤ. Je- 

lenti az iskol§z§s elŖtt m§r meglevŖ hib§k, rendelle- 

ness®gek ®s fogyat®koss§gok megismer®s®t (diagno- 

sis), a nevelhetŖs®g vagy fejleszthetŖs®g szempontj§- 

b·l val· ®rt®kel®s®t (prognosis) ®s a fejleszthetŖs®g 

®rdek®ben kifejtett nevelŖi hat§sokat (ther§pia). 

A siketn®m§k megsz·laltat§sa, a meglevŖ besz®d- 

hib§k jav²t§sa, a felfog· k®pess®g ®s eml®kezet bizo- 

nyos ir§ny¼ erŖs²t®se, az 5 ®ves koruk elŖtt meg- 

vakult gyermekek hi§nyz· k®pzeteinek p·tl§sa stb. 

mind ilyen okozati term®szetŤ nevelŖi feladat, amely 

az iskolai v®delem fogalm§ba tartozik. 

A gy·gy²t· nevel®s fogalm§ban a megelŖz®s ®s 

v®delem, mint oki ®s okozati term®szetŤ t®nyezŖk, a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s ®s tev®kenys®g ir§ny§t 

hat§rozottan megszabj§k. Mint iskolai ®s t§rsadalmi 

megelŖz®s ®s v®delem a gy·gy²tva nevelŖi tev®keny- 

s®g ter¿let®t hat§rozz§k meg, ez pedig nem egy®b, 

mint a t§rsadalmi ®let ®s az iskola. Tartalm§t a meg- 

ismer®sre v§r· oki ®s okozati term®szetŤ t®nyek al- 

kotj§k. Ⱥ t®nyeket nemcsak megismerj¿k, hanem a 

fejleszthetŖs®g m®rt®k®vel is m®rj¿k. A megelŖz®s ®s 

v®delem tartalm§nak l®nyeges t®nyezŖi m®g a meg- 

old§s ®rdek®ben alkalmazott tev®kenys®gi m·dok ®s 

felhaszn§lt eszkºzºk is. 
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A gy·gy²t· nevelŖi gondolat fogalm§nak a meg- 

elŖz®s ®s v®delem ®rtelm®ben val· meghat§roz§s§val 

az a mesters®gesen emelt v§laszfal is megszŤnik, 

amely eddig a gy·gy²t· nevel®st az u. n. krimin§l- 

pedag·gi§t·l l§tsz·lag elv§lasztotta. Ez a kett®v§l§s 

a gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak egyoldal¼ ®rtelmez®- 

s®bŖl ®s hib§s magyar§z§s§b·l eredt. Ⱥ kettŖnek 

l§tsz· nevelŖi gondolatot k¿lºnºsen az a t®ny v§lasz- 

totta el egym§st·l, hogy az u. n. krimin§l-pedag·gia 

sokkal tºbbet foglalkozik a t§rsadalmi k®rd®sek ren- 

dez®s®vel, mint iskolai k®rd®sekkel, amellyel viszont 

ink§bb a vele p§rhuzamosan fejlŖdŖ gy·gy²t· nevelŖi 

ir§nyzat foglalkozott. A jav²t·-nevel®sre szorul· gyer- 

mekek eseteiben ez igen term®szetes, mert a jav²t·- 

nevel®sre szorul· gyermekek gondolkod§s§ra ®s visel- 

ked®s®re hat· t§rsadalmi okok sokkal ink§bb l§tha- 

t·k, mint a tºbbi fogyat®koss§gok keletkez®s®nek 

eseteiben. Ezenk²v¿l a gy·gypedag·gia m·dszerei ez 

ideig az egy®nek iskolai kezel®s®n nem igen terjed- 

tek t¼l, m²g az u. n. krimin§l-pedag·gia sokszor k®ny- 

szer²tŖ tºrv®nyes erŖvel positiv t§rsadalmi viszonyokba 

ny¼l bele ®s azokat a nevel®s c®ljaira berendezi ®s 

§talak²tja. (K§rm§n Elem®r: A gyermek erkºlcsi 

hib§i ®s erkºlcsi betegs®gei, Krimin§l-pedag·gia, 

1922.   14. oldal). 

Az a fogalmi meghat§roz§s, amely a gy·gy²t· 

nevelŖi gondolat legfŖbb t®nyezŖj®nek a t§rsadalmi 

®s iskolai megelŖz®st ®s v®delmet minŖs²ti, e k®tfel® 

v§lasztott nevelŖi gondolatot mint eg®szet foglalja 

egybe. Az a t§rsadalmi tev®kenys®g, amely a krimi- 

n§l-pedag·gia fogalm§ban eddig k¿lºnºsen hangs¼lyo- 

zott ®s a gy·gypedag·gi§ban pedig elhanyagolt t®- 

nyezŖ volt, ma m§r nem sz®tv§laszt·, hanem kºzºs 

nevelŖi gondolatnak egybefoglal·   fogalmi t®nyezŖje. 
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Ilyen fogalmi magyar§zat ut§n k¿lºn krimin§l-peda- 

g·gi§r·l ®s k¿lºn gy·gypedag·gi§r·l besz®lni igen 

nagy hiba lenne. 

A gy·gy²t· nevel®s fogalma ezek ut§n mint az 

eg®sz fogyat®koss§gi k®rd®shez tartoz· egys®ges ne- 

velŖi ir§nyzat §ll elŖtt¿nk. Ir§nya annyif®le, ah§ny- 

f®le g§tl· ok ®s g§tl· §llapot a gyermeki ®let fejlŖ- 

d®s®nek folyam§n, vagy az ifj¼ ®s felnŖtt ®let®ben 

egyar§nt felmer¿lhet. Tartalma az emberi ®s t§rsa- 

dalmi ®let minden vonatkoz§s§ban megismert ®s fej- 

leszt®sre szorul· t®nyek sokas§ga, a fejleszthetŖs®g 

szempontj§b·l val· ®rt®ke ®s a jav²t§sra vonatkoz· 

ºsszes nevelŖi tºrekv®sek. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolatnak ez a kºzelebbi 

meghat§roz§sa semmivel sem megy t¼l a fogyat®kos- 

s§gi probl®m§k hat§rain, viszont az ºsszes ide tartoz· 

k®rd®sek egys®gbe foglal§s§t teszi lehetŖv®. Ⱥ meg- 

hat§roz§s egyidejŤleg az eddig tapasztalt egyoldal¼- 

s§got is megsz¿nteti. A gy·gy²tva nevelŖi tev®keny- 

s®g sz§m§ra pedig az ide tartoz· k®rd®sekkel kap- 

csolatos eg®sz ter¿let®t megjelºli. Mindazokat az 

eseteket felºleli, amelyek a norm§lis t§rsadalmi ®s 

nevelŖi rend keret®ben m§r nem fejleszthetŖk, ez®rt 

norm§lis hat§sok mellett a megszokott ®rt®k alatt 

maradnak. Ⱥ nevelŖi gondolat nemcsak az iskola 

falain bel¿l l§t feladatokat, hanem a t§rsadalmi ®s 

az emberi ®let minden vonatkoz§s§ban megl§tja az 

®rt®kcsºkken®st- Ezzel egy¿tt megteremti az elŖid®zŖ 

okokkal ®s a csºkkent emberi ®rt®kekkel val· kap- 

csolatot, hogy az okok megsz¿ntet®se ®s a be§llt 

csºkkent ®rt®kek jav²t§sa megval·s²that· legyen ne- 

velŖi m·dok ®s eszkºzºk alkalmaz§sa §ltal. 

A gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak az eg®sz fogya- 

t®koss§gi   k®rd®sre   vonatkoztatott   magyar§z§sa   ®s 
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meghat§roz§sa az emberi ®let sz§m§ra h§rom tev®- 

kenys®gi kºr megalkot§s§t teszi sz¿ks®gess®. Ⱥ tev®- 

kenys®gi kºrºk kºz¿l elsŖ az orvosi, m§sodik a gy·- 

gy²t· nevelŖi tev®kenys®g. Ezek az egy®n ®let®t a 

sz¿let®s elŖttŖl kezdve befoly§solj§k a tºk®letes ®r- 

t®k biztos²t§sa ®rdek®ben. A harmadik tev®kenys®gi 

kºr a norm§lis nevelŖi tev®kenys®g, amely a term®- 

szetes fejlŖd®s menet®t tºrekszik biztos²tani. Ⱥ h§rom 

tev®kenys®ggel a gyermek fejlŖd®s®nek ®s eg®szs®g®- 

nek ®rdekeit egyar§nt szolg§ljuk; teh§t az emberi 

®let fejlŖd®s®vel kapcsolatos sz¿ks®gleteket minden 

ir§nyban kiel®g²tj¿k. ²gy e h§rom tev®kenys®gi kºrºn 

k²v¿l egy®b fejlesztŖ vagy gy·gy²t·i tev®kenys®g 

megszervez®s®re sz¿ks®g nincs. 

Ez a meg§llap²t§s ¼gy a psychoanalitikai, mint 

az individu§l-psychologiai, valamint egy®b ily u. n. 

nevel®si ir§nyzatra egyar§nt vonatkozik. Elismerem, 

hogy a psychoanalitikai ®s az individu§l-psychologiai 

szempontok az egy®n ®let®ben elŖfordul· jelens®gek 

megisrner®s®n®l sokszor l®nyeges t®nyezŖk. E1 kell 

ismernem azt is, hogy a psychoanalisis ¼tj§n meg- 

ismert t®nyek ®s az individu§l-psychologiai vonatko- 

z§s¼ jelens®gek saj§tlagos m·dszereik seg²ts®g®vel 

felt§rhat·k ®s jav²that·k. Ez azonban m®g nem jelenti 

azt, hogy psychoanalitikai ®s individu§l-psychologiai, 

vagy egy®b m§s hasonl· nevel®si ir§nyzatokr·l be- 

sz®lhess¿nk. Mindegyik csak szempont az egy®ni ®let 

megismer®se sz§m§ra ®s a nevelŖ hat§soknak csak 

bizonyos m·dj§ra vonatkozik, de semmi esetre sem 

jelenthetnek k¿lºn nevel®si ir§nyzatot. 

Ily elhat§rol§ssal m®g nem mondom azt, hogy 

a psychoanalitikai ®s individual psychologiai szem- 

pontokat az orvosi, gy·gypedag·giai ®s norm§lpeda- 

g·giai tev®kenys®g keret®ben nem lehetne hasznosan 
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®rt®kes²teni, hisz az orvostudom§ny, a fogyat®kosok 

nevel®si k®rd®seivel foglalkoz· gy·gypedag·gia, s·t 

a norm§lpedag·gia is egyar§nt hasznos²thatja azokat 

a lelki ®let jelens®geinek felt§r§sa, meg®rt®se alkal- 

m§val ®s felhaszn§lja a megv§ltoztat§sukra sz¿ks®ges 

k¿lºnleges m·dszereket. 

ȸ) A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g 

fogalma. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolat fogalm§nak magya- 

r§z§sa gondolkod§sunk ir§ny§t ®s a gy·gy²t· nevel®s 

eg®sz tartalm§t, valamint tev®kenys®gŤnknek k®t nagy 

kºr®t, a t§rsadalmi ®s iskolai ter¿leten v®gzett tev®- 

kenys®gŤnket jelºlte meg. 

A fogalomnak ez az ®rtelmez®se fŖleg elm®leti 

jelentŖs®gŤ ®s az egys®ges gy·gypedag·giai gondo- 

lat gyakorlati megval·sul§s§t k®sz²ti elŖ. Elm®leti 

term®szete mellett l®nyeges gyakorlati jelentŖs®ge is 

van, mert tev®kenys®gŤnket arra a ter¿letre ir§ny²tja, 

amely ter¿leten gyakorlati eredm®nyeket tºreksz¿nk 

el®rni ®s olyan t®nyek felt§r§s§t ®s ®rt®kel®s®t k®sz²ti 

elŖ, amelyeknek megval·s²t§sa ®rdek®ben kell nevelŖi 

tev®kenys®gŤnket kifejteni. 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§ban t¼l- 

nyom· m®rt®kben gyakorlati ®rt®kŤ t®nyezŖk meg- 

ismer®s®hez jutunk. Ez a fogalom a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolat fogalm§nak term®szetszerŤ folytat§sa ®s ki- 

eg®sz²tŖje. 

1. A gy·gy²tva nevelŖi ®s oktat·i tev®kenys®g fogalma. 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g leg§ltal§nosabb 

®rtelemben a gy·gy²tva   nevel®s olyan nevelŖi t®ny- 
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ked®s®t jelenti, amelynek c®lja a norm§lison aluli 

§llapotok ®s ®rt®kek megismer®se, a nevelhetŖs®g 

szempontj§b·l val· ®rt®kel®se ®s olyan nevelŖi hat§- 

sok sorozat§nak fel®p²t®se, amelyek az oktat§st·l 

k¿lºnv§lt feladatkºrrel vesznek r®szt a rendellenes 

®s Fogyat®kos gyermek fejleszt®s®re vonatkoz· tev®- 

kenys®gŤnkben. 

Ⱥ gondolatmenetnek megfelelŖen ezt a fogalmat 

az oktat·i tev®kenys®g fogalm§t·l ®lesen el kell v§- 

lasztani, mert ºsszet®veszt®s¿k sok hib§s ®rtelmez®sre 

ad alkalmat ®s a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g ºn- 

c®l¼ fejlŖd®s®t erŖsen akad§lyozza. 

Az oktat·i tev®kenys®g fogalm§ban k¿lºnºsen 

fontos meghat§roz· t®ny az, hogy az ismeretny¼jt§s- 

n§l maga. az ismeret az elsŖ c®l ®s ez esetben a 

gyermek k®pess®geit az ismeretszerz®sn®l eszkºznek 

tekinti. A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gben nem a 

ny¼jtand· ismeret, hanem a gyermek fejletlenebb 

k®pess®ge vagy k®szs®ge a fŖ szempont. A ny¼jtand· 

ismeret elsŖ sorban mint e norm§lison aluli k®pess®- 

gek vagy k®szs®gek fejleszt®se ®rdek®ben haszn§lt 

eszkºz jºn tekintetbe. 

A siketn®m§k oktat§s§n§l a k¿lºnbºzŖ ismeretek 

megszerz®se alkalm§val a hangos besz®d elsŖ sorban 

az oktat§s eszkºze, m²g a ny¼jtand· ismeret a tulaj- 

donk®peni c®l. A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gben 

pedig a siketn®ma gyermek besz®dje az elsŖ c®l ®s 

a besz®dfejleszt®s kºzben felhaszn§lt ismeretanyag 

fŖleg mint a besz®dfejleszt®s ®s k®pz®s eszkºze jºn 

tekintetbe. 

A fogyat®kos ®rtelmŤ gyermekekn®l az egyes 

t§rgykºrºkhºz tartoz· ismeretanyag lehet a tan²t§s 

c®lja, amikor is az ismeretszerz®sn®l a gyermek lelki 

tev®kenys®ge   elsŖ  sorban   mint eszkºz szerepel. De 
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lehet az ismeret a nevelŖi tev®kenys®g eszkºze is, 

amely esetben feladatunk a lelki tev®kenys®g jav²t§sa 

vagy fejleszt®se. 

Az ®rtelmileg fogyat®kos gyermekek nevel®s®nek 

ter¿let®n gyakran hallunk olyan meg§llap²t§sokr·l, 

hogy a gyermek csak 4-5-6 ®ves korhat§rt ®rt el 

®s csod§latos, hogy m®gis e fiatal kora ellen®re az 

²r§s, olvas§s ®s sz§mol§s mesters®g®re tan²tj§k. L§t- 

tam m§r oly gyermeket is, aki az esem®nyeket csak 

a jelenben tudta n®zni ®s azokat m®g a legkºzelebbi 

m¼ltra sem tudta visszahelyezni. Ez a fogyat®kos 

gyermek m®gis ®vsz§zadokra, ®vezredekre visszamenŖ 

tºrt®nelmi esem®nyeket volt k®nytelen az iskol§ban 

megtanulni. 

A vakok olvasm§nyokat, elbesz®l®seket, le²r§so- 

kat, reg®nyeket olvasnak; esem®nyeket jelentŖ sz§m- 

tani p®ld§kat fejtenek meg an®lk¿l, hogy lelk¿kben 

annak az olvasm§nynak, elbesz®l®snek, le²r§snak,,re- 

g®nynek, kºltem®nynek, vagy pedig a sz§mtani p®l- 

d§ban foglalt esem®nyek cselekm®ny®nek meg®rt®s®- 

hez sz¿ks®ges tartalmat m§r elŖzŖleg kifejlesztett¿k 

volna. Igen sokszor gondolkodtam m§r azon, hogy 

a vak gyermekektŖl hogyan lehet azt k²v§nni, hogy 

olyan tartalom megtanul§s§nak legyenek eszkºzei, 

amely tartalom a bekºvetkezett vaks§g miatt lelki 

vil§gukt·l eg®szen el van z§rva. A vakok eseteiben, 

ð k¿lºnºsen az 5 ®ves kor elŖtt megvakultakn§l ð, 

tev®kenys®gŤnk elsŖ feladata a hi§nyz· lelki tartalom 

fejleszt®se. Mert a vak gyermek k®pess®geit csak a 

vaks§g §ltal elŖid®zett hi§nyok p·tl§s§nak ar§ny§ban 

tehetj¿k alkalmass§, ð mint eszkºzt, ð az ®letben 

sz¿ks®ges ismeretek megszerz®s®re. 

Ezt a k®t fogalmat, ¼gymint az oktat·i ®s gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§t egym§st·l telje- 
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sen sz®tv§lasztani nem szabad ®s nem is lehet. M®gis 

sz¿ks®g van arra, hogy e k®t fogalom kºzºtt bizo- 

nyos hat§rt megvonjunk. Ⱥ k®t fogalom kºr®be tar- 

toz· feladatok l®nyeg®t egym§st·l elk¿lºn²tve kell 

megismern¿nk ®s az oktat§s, valamint a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g fogalm§nak megfelelŖen kell ®r- 

telmezn¿nk, ²gy e k®t tev®kenys®g (oktat·i ®s nevelŖi) 

kºzºtt a tudatos munka v®gz®se szempontj§b·l sz¿k- 

s®ges k¿lºnbs®get meg tudjuk majd vonni. Ⱥ k®t 

fogalom megismer®se §ltal a nevel®s ®s oktat§s eg®sz 

folyam§n tudjuk majd ¼gy a nevelŖi, valamint oktat·i 

tev®kenys®gŤnket a felmer¿lt sz¿ks®gletnek megfele- 

lŖen kifejteni. 

NevelŖi gondolkod§sunkat a mai korban fŖleg 

az jellemzi, hogy ezt a k®t, egym§st·l teljesen k¿lºn- 

v§lt fogalmat, az oktat§s ®s a gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g fogalm§t, kellŖk®pen nem k¿lºn²tj¿k el. 

Ez az oka annak, hogy tev®kenys®gŤnk ma m®g 

ink§bb oktat·i, mint gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g. 

Tanterveinkben az egyes t§rgykºrºk tan²t§s§r·l sok 

sz· esik; azonban m®g a legjobb tervezetekben sem 

tºrt®nik a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®grŖl eml²t®s, 

ann§l kev®sbb® megfelelŖ gondoskod§s. Ez al·l csak 

a siketn®m§k tantervei, valamint a k®sŖbb megsike- 

t¿ltek, nagyothall·k ®s besz®dhib§sok sz§m§ra k®sz¿lt 

tervezetek kiv®telek. Ezekben a tervezetekben ®s a 

siketn®m§k tanterv®ben a besz®dtan²t§ssal ®s a besz®d- 

jav²t§ssal kapcsolatban a gy·gy²tva nevelŖi tev®keny- 

s®g tartalma ®s ir§nya m§r el®g vil§gosan kifeje- 

z®sre jut. 

Ez a k§ros ®s a gy·gy²t· nevelŖi gondolat meg- 

val·s²t§sa fel® val· halad§st erŖsen g§tl· §llapot az 

eml²tett k®t fogalom vil§gos meg®rt®se §ltal meg- 

szŤnik.   Az   oktat·i  ir§nyzat  indokolatlan   ®s  t¼lzott 
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v®delme a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g jav§ra 

csºkken. Mindk®t ir§ny¼, mind az oktat·i, mind a 

gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gŤnk a fogyat®kos gyer- 

mek egyetemleges ®rdek®nek v®delm®t fogja szol- 

g§lni. 

A gy·gy²t· nevel®s ter¿let®n ²gy az oktat·i, 

valamint a gy·gy²t· nevelŖi ir§nyzat kºvetŖin®l a 

sz®lsŖs®ges §llapot egyar§nt megszŤnik. 

Azt a k®rd®st, hogy a fogyat®kos gyermekek 

kºz¿l melyik tartozik a gy·gy²t· nevel®s ter¿let®be, 

illetve mely gyermek ®rdek®ben kell gy·gy²tva ne- 

velŖi tev®kenys®get kifejteni, a jºvŖben nem fogjuk 

kiz§r·lag az oktathat·s§g m®rt®k®vel m®rni. A gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g ter¿let®rŖl nem tartunk 

t§vol olyan gyermekeket, akik l§tsz·lagos oktathat·- 

s§guk mellett igen s¼lyos ®s az ®let szempontj§b·l 

egy®b k§ros hib§kkal is rendelkeznek. Ezek a hib§k 

sokkal ink§bb akad§lyozz§k Ŗket az ®rv®nyes¿l®s-  

ben ®s boldogul§sban, mint a tanul§s neh®zs®gei. 

Ezek azok a gyermekek, akik gy·gy²tva nevelŖi te- 

v®kenys®g n®lk¿l legtºbb esetben ð m®g a kiv§l· 

oktat§s mellett is ð, a t§rsadalom sz§m§ra s¼lyo- 

sabb tehert®telt jelentenek, mintha oktat§sban nem 

r®szes¿ltek volna. 

A. fiatalkori bŤnºz®snek ®s a k®sŖbbi elz¿ll®snek 

egyik oka ®ppen abban keresendŖ, hogy az ilyen 

hib§s ®s rendellenes fejlŖd®sŤ gyermekek l§tsz·lagos 

oktathat·s§guk miatt a norm§lis iskol§ban maradnak 

®s megfelelŖ gy·gy²t· nevel®sben nem r®szes¿lnek. 

Ezek a gyermekek a norm§lisokhoz val· viszonylatban 

m§r az iskol§ban is a gyermekt§rsadalom legutols· 

tagjai kºz® tartoznak, mert a hib§k ki nem egyenl²- 

t®se kºvetkezt®ben kifejlŖdik benn¿k a csek®lyebb 

®rt®kŤs®g ®rzete. 
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Az a t®ny, hogy a l§tsz·lag oktathat· gyerme- 

ket, egy®b hib§i ellen®re, kirekesztj¿k a gy·gy²t· 

nevel®s ter¿let®rŖl, a nevelŖi tev®kenys®g term®sze- 

tes ®rv®nyes¿l®s®t g§tolja ®s tev®kenys®gŤnk hat§r§t 

a nehezen megv§ltoztathat· s¼lyos esetek fel® k®ny- 

szer²ti. 

A m¿ncheni gy·gypedag·giai kongressuson tar- 

tott elŖad§s§ban jogosan eml²ti meg Heller azt a 

sarkalatos hib§t, hogy nevelŖi tev®kenys®gŤnk ð 

igen helytelen¿l ð, fŖleg a s¼lyos eseteket ºleli fel. 

Ⱥ ter¿leteken megfelelŖ eredm®nyeket el®rni nem 

tudunk, a gy·gypedag·gia ®rt®ke erŖsen csºkken, 

fogalma pedig mindink§bb elhom§lyosul (1923). 

Ⱥ gondolatot fejezi ki Hanselmann, (Was ist 

Heilpªdagogik?) amikor mindny§junk figyelm®t fel- 

h²vja arra, hogy mind elm®leti, mind pedig gyakor- 

lati ®rtelemben a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fo- 

galmi ter¿let®t kiz§r·an az a t®ny hat§rozta, sŖt 

hat§rozza meg, hogy az egy®n a norm§lis iskol§k- 

ban boldogul-e? 

Ez az §llapot Hanselmann szerint sem helyes, 

mert az ilyen egyoldal¼ ®s hib§s felfog§s a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g fogalm§t jogtalanul megszŤk²ti. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolatnak megfelelŖen a gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§t a norm§lis isko- 

l§ban val· halad§s m®rt®k®vel nem m®rhetj¿k. Az 

oktathat·s§g szempontj§b·l val· ®rt®kel®stŖl ezt a 

fogalmat teljesen k¿lºn kell v§lasztani. Sz¿ks®g van 

erre az®rt, mert csak ²gy tudjuk a gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g ter¿let®t meghat§rozni. Ⱥ tev®kenys®- 

g¿nk meghat§roz·ja az a t®ny, hogy a gyermek 

®let®nek azokat a k®rd®seit tºreksz¿nk megoldani, 

amelyek az egy®ni ®s t§rsas ®let n®zŖpontj§b·l k¿lº- 

nºs figyelmet   ®rdemelnek   ®s   amelyek a t§rsadalmi 
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felfog§s szerint a gyermek ®let®t, a norm§lishoz viszo- 

ny²tva,  csek®lyebb ®rt®kŤv® teszik. 

Bopp az Allgemeine Heilpªdagogik c²mŤ mun- 

k§j§ban azt a v®lem®ny®t fejti ki, hogy a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g t§rgya csak oly beteges §llapot 

vagy jelens®g lehet, amely nevelŖi rendszab§lyokkal 

megsz¿ntethetŖ, nyugalmi §llapotba hozhat·, vagy 

korl§tozhat·. 

B§r a betegs®g sokkal szŤkebb ®s s¼lyosabb 

§llapotot jelent, mint a hiba, rendelleness®g ®s fogya- 

t®koss§g fogalma, ð mellyel a gy·gy²tva nevelŖi te- 

v®kenys®g fogalm§ban az oda tartoz· eseteket m®rni 

szoktuk ð, m®gis erŖs²ti felfog§sa e k®rd®sben el- 

foglalt §ll§spontunkat. A gy·gy²tva nevelŖi tev®keny- 

s®g fogalm§ba ugyanis elsŖ sorban nevelŖi rend- 

szab§lyokkal megsz¿ntethetŖ, nyugalmi helyzetbe hoz- 

hat·, korl§tozhat·, vagy meggy·gy²that· esetek tar- 

toznak. Ez a felfog§s azt jelenti, hogy az egy®nnek az 

®letprobl®m§k megold§s§hoz viszony²tott ®rt®ke, nem 

pedig oktathat·s§ga vagy egy-egy ismeret-csoport 

szempontj§b·l val· k®pess®ge az a m®rt®k, amely fele- 

letet ad arra, hogy kik szorulnak gy·gy²t· nevel®sre, 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§nak 

magyar§z§s§ban a c®l ®s eszkºz jelent®s®nek ®rtel- 

mez®se igen l®nyeges elvi k®rd®st vil§g²t meg. Ez 

a fogalom-magyar§z§s tev®kenys®gŤnknek ir§ny§t a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolat ®rtelm®ben ¼gy hat§rozza 

meg, hogy az a gy·gy²t· nevel®sre szorul· egy®nek 

ºsszess®g®re vonatkozz®k. Ⱥ k®t fogalmi t®nyezŖnek: 

a c®lnak ®s eszkºznek helyes ®rtelmez®se a fogya- 

t®kos ®s rendellenes fejlŖd®sŤ gyermekek nevel®s®- 

nek ter¿let®n, a gy·gy²t· nevelŖi gondolat megval·- 

s²t§sa mellett, az oktat§si feladatok megold§s§t is 

kedvezŖ ir§nyba tereli. 
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NevelŖi tev®kenys®gŤnknek ilyen fejlŖd®se n®lk¿l 

sok felesleges munk§t v®gz¿nk. Feladataink meg- 

old§s§t a tan²t§s indokolatlan erŖszakol§sa §ltal sok 

esetben megnehez²tj¿k, mert azoknak a nevel®si k®r- 

d®seknek a megval·s²t§s§t hanyagoljuk el, amelyek- 

nek megold§sa n®lk¿l az egyoldal¼lag k®pzett gyer- 

mek vagy ifj¼ vagy ºnmag§nak, vagy pedig a t§r- 

sadalomnak v§lik k§r§ra. 

2. A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g kºr®rŖl §ltal§ban. 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g ir§ny§nak meg- 

hat§roz§sa mellett k¿lºnºsen fontos annak a k®rd®s- 

nek a tiszt§z§sa, hogy nevelŖi tev®kenys®gŤnket mi- 

lyen ter¿leten ®s mily egy®nekkel kapcsolatban fejts¿k 

ki. Ez az a k®rd®s, amelynek helytelen elint®z®se 

§ltal a gy·gy²t· nevelŖi gondolat megval·sul§sa nagy 

k§rokat szenvedhet. A l®nyegnek megfelelŖ ®rtelme- 

z®se pedig a gyermeki ®letnek minden hib§j§ra, rend- 

ellen! ®g®re ®s fogyat®koss§g§ra kiterjedŖ nevelŖi 

tev®kenys®g fejlŖd®s®t val·s²tan§ meg. 

Ha gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gŤnk fogalmi 

meghat§roz·ja kiz§r·lag az oktathat·s§g m®rt®ke 

lenne, ¼gy eszerint az ®rtelmez®s szerint csak azok 

a gyermekek szoruln§nak gy·gy²t· nevel®sre, akik 

oktathat·s§gukban erŖsen g§toltak. Ilyen felfog§s 

kºvetkezt®ben tev®kenys®gŤnk ter¿lete igen megszŤ- 

k¿lne ®s mint m§r eml²tett¿k, tev®kenys®gŤnk ter¿le- 

t®rŖi sok olyan egy®n szorulna ki, akikn®l az emberi 

®letnek sz§mos vonatkoz§s§ban kell gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®grŖl gondoskodni. Az ilyen gyermekekkel' 

oktat§s ¼tj§n a legkiv§l·bb eredm®nyt lehet el®rni, 

de gy·gy²t· nevel®s n®lk¿l ezek v§lhatna s. a t§rsa- 

dalomnak legink§bb k§r§ra. 
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Ha az ®letkorhoz viszony²tott eg®sz fejletts®g 

®s a t§rsadalmi ®let folytat§s§ra vonatkoz· k®pess®g 

az a m®rt®k, amellyel a gyermeket gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®gŤnk szempontj§b·l m®rj¿k, akkor ez ter- 

m®szetes ®s c®lszerŤ elvi §ll§spont. Ez a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g fogalm§nak fejlŖd®s®t a leg- 

c®lszerŤbb ir§nyban biztos²tja, mert ter¿let®re vonja 

azokat az eseteket is, amelyekn®l kisebb hiba vagy 

rendelleness®g is t§rsadalmi szempontb·l igen nagy 

k§rokat okozhat. ²gy gy·gy²tva: nevelŖi tev®keny- 

s®gŤnk ily fogalmi ®rtelmez®s mellett igen ®rt®kes 

eredm®nyeket tud majd el®rni. 

Ez a gondolat ezideig a besz®dhib§k jav²t§s§nak 

ter¿let®n val·sult meg kiv§l·an. Ezekben az esetek- 

ben a besz®dnek kisebb hib§ja is el®gs®ges arra, 

hogy az egy®bk®nt kiv§l· k®pess®gŤ egy®nt a gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g ter¿let®hez tartoz·nak 

tekints¿k. Az eg®sz jav²t· nevel®s se egy®b, mint olyan 

gyermekekkel val· nevelŖi tev®kenys®g, akikn®l az 

oktathat·s§g szempontj§b·l norm§lis ®rt®kekkel tal§l- 

kozunk, a t§rsadalmi ®let m®rt®k®vel m®rve azonban 

k¿lºn nevelŖi tev®kenys®g v§lik sz¿ks®gess®. A siket- 

n®ma ®s vak gyermek k®pess®ge is a legtºbb eset- 

ben norm§lis ®s m®gis gy·gy²tva nevelŖi tev®keny- 

s®get keli kifejteni abb·l a c®lb·l, hogy a sikets®g 

®s vaks§g miatt keletkezett hi§nyokat p·tolhassuk. 

Ha a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§t 

oly m·don siker¿l ®rtelmezni, hogy ir§ny§nak fejlŖ- 

d®se a gy·gy²t· nevelŖi gondolat szellem®ben mind- 

azokra a ter¿letekre elvezessen benn¿nket, amelyeken 

ily ir§ny¼ nevelŖi tev®kenys®g kifejt®se sz¿ks®ges, 

¼gy term®szetesnek kell tartanunk azt a fogalmi meg- 

hat§roz·t, amely a jav²t§sra, vagy fejleszt®sre szorul· 

eseteknek min®l nagyobb ter¿leten val· megismer®s®t 
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teszi feladatunkk§. Ⱥ megismer®sre val· tºrekv®s 

n®lk¿l a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalma 

gyakorlati ®rtelemben nem volna megval·s²that·, teh§t 

csak elm®leti ®rt®kŤ maradna. 

3. A megismer®s (diagnosis) gy·gypedag·giai fogalma. 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gre szorul· ®r- 

t®kek, vagy ð ahogyan §ltal§ban mondani szokt§k 

ð esetek megismer®se (diagnosisa), a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g fogalm§nak legnagyobb gyakor- 

lati jelentŖs®gŤ meghat§roz·ja. A gy·gy²t· nevel®sre 

szorul· esetek megismer®s®t ne az egyoldal¼s§g, 

hanem a t®nyeknek megfelelŖ sokoldal¼s§g jellemezze. 

A korl§tozott megismer®s vagy egyoldal¼ diagnosis 

tudatos munk§t ®s az ºsszes lehetŖs®gekre kiterjedŖ 

j· eredm®nyeket nem biztos²t. Ezt a felfog§sunkat 

k¿lºnºsen Rºssel t§mogatja, amikor Das Helfen in 

der heilpªdagogischen Arbeit c²mŤ munk§j§ban meg- 

§llap²tja, hogy a k¿lºnbºzŖ hat§sok, amelyek al§- 

rendelt vagy g§tolt ®letet id®znek elŖ ®s amelyek 

az ®letben uralkodni akarnak rajtunk, sokoldal¼an 

differenci§ltak. 

Bopp is (Allgemeine Heilpªdagogik . . .) az 

alacsonyrendŤ ®rt®kek min®l r®szletesebb megismer®- 

s®t, diagnosis§t tartja a gy·gy²tva nevelŖi tev®keny- 

s®gben igen fontos k®rd®snek. 

Ⱥ helyes felfog§s szerint a megismer®s vagy 

diagnosis egyar§nt vonatkozhatik az egyes egy®nekre, 

a kisebb vagy nagyobb csoportokra, de lehet a sze- 

m®lyek ®s csoportok felett §ll·, teljesen szem®lytelen 

megismer®s is. 

a) Feladataink megold§sa szempontj§b·l az olyan 

nevelŖi tev®kenys®get tekintj¿k ®rt®kesebbnek, amely 
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az eg®sz k®rd®sre vonatkoz· leg§ltal§nosabb·lè a sze- 

m®lytelen megismer®sbŖl indul ki ®s a fogyat®koss§g; 

csoportokra vonatkoz· megismer®sen vagy diagnosison 

kereszt¿l halad az egy®n ®rt®k®nek felt§r§sa fel®. 

Szem®lytelen megismer®sen vagy diagnosison az ɘ 

a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®get ®rtj¿k, amelynek 

seg²ts®g®vel a v§rhat· v§ltoz§sokat, hib§kat, rend- 

elleness®geket ®s fogyat®koss§gokat az elŖid®zŖ okok- 

kal kapcsolatban, a szem®lytŖl f¿ggetlen¿l, m§r elŖre 

meg§llap²tjuk. Vagy helyesebben ¼gy is lehetne mon- 

dani, hogy a szem®lytelen megismer®s vagy diagnosis 

tapasztalati vagy k²s®rleti ut·n megismert adotts§gok- 

nak vagy t®nyeknek az elŖid®zŖ okok kapcsolat§ban 

val· §ltal§nos ºsszefoglal§sa. 

Az §ltal§nos, a szem®lytelen megismer®s vagy 

diagnosis gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gŤnk sok- 

oldal¼s§g§t az ®letben felmer¿lŖ esetektŖl teljeser. 

f¿ggetlen¿l m§r elŖre biztos²tja. Emellett lehetŖv® 

teszi azt, hogy tev®kenys®gŤnk folyam§n minden ¼] 

t®ny, mint elŖzŖleg ismert val·s§g legyen kºzvetlen 

megismer®s¿nk t§rgya. Ez§ltal a m¼lt sz§mtalan 

hasonl· vagy azonos eseteinek felmer¿lt t®nyeit m§r 

elŖre megfelelŖen tudjuk ®rt®kelni. A szem®lyteler. 

megismer®s az elŖrel§t· ®rt®kel®sen k²v¿l az ºsszes 

nevelŖi k®rd®sek fºlºtt val· §ttekint®st is lehetŖv® 

teszi. ²gy a szem®lytelen megismer®s, mint az eg®sz 

k®rd®st ºsszefoglal· fogalmi t®nyezŖ, tov§bbi tev®- 

kenys®gŤnk folyam§n igen hasznosan ®rt®kes²thetŖ. 

Az elŖrel§t·, a kºzvetlen tapasztalatt·l f¿ggetlen 

sokoldal¼ megismer®s ®s ®rt®kel®s, valamint a k®r- 

d®seknek nagy egys®gbe foglal§sa a szem®lytelen 

megismer®s vagy diagnosis   legnagyobb  jelentŖs®ge, 

¨) A csoportokra vonatkoz· megismer®s vagy 

diagnosis alatt az egyes csoportokhoz  tartoz·  hib§s, 
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rendellenes ®s fogyat®kos gyermekek alkalmazott meg- 

ismer®s®t ®rtj¿k. Ez a megismer®s a serkentŖ ®s g§tl· 

okok vonatkoz§s§ban m§r nemcsak a norm§lison aluli, 

hanem a norm§lis ®s norm§lison fel¿li ®rt®kek ®s k®- 

pess®gek kutat§s§t is feladat§nak tekinti. A csopor- 

tokra vonatkoz· megismer®snek legnagyobb ®rt®ke 

az, hogy az egy®nt a maga norm§lison aluli ®s nor- 

m§lison fel¿li egyoldal¼s§g§val, egy fŖok megvil§g²- 

totts§g§ban §ll²tja el®nk. Ezenk²v¿l kiemeli azokat a 

feladatokat, amelyeknek megold§s§ra az illetŖ csoport- 

n§l, a csoporthoz tartoz· minden egyes egy®nn®l fel- 

t®tlen¿l sz¿ks®gŤnk van. Az a t®ny, hogy a csoport- 

megismer®snek nemcsak a norm§lison aluli ®rt®kek 

²elt§r§s§ra kell tºrekednie, hanem a norm§lis ®s nor- 

m§lison fel¿li ®rt®kekrŖl is tudom§st kell szereznie, a 

gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g e t®nyezŖj®nek fogal- 

m§t eg®ssz® teszi. Csak ilyen teljes megismer®s mel- 

lett lehet a hib§s, rendellenes ®s fogyat®kos egy®nt, 

ºsszes k®pess®geinek figyelembe v®tel®vel, a t§rsa- 

dalmi ®let sz§m§ra nevelni. Az olyan csoportmeg- 

ismer®s, amelyik csak a hib§k felt§r§s§ra tºrekszik, 

igen egyoldal¼, mert csakis a norm§lison aluli ®rt®- 

ket veszi figyelembe, pedig az ®let szempontj§b·l 

ezek hasznos²that·k legkev®sbb®. 

c) Az egy®ni megismer®s vagy diagnosis fogal- 

m§ban a teljes egy®nes²t®sre ®s a legapr·bb r®szle- 

tek megismer®s®re val· tºrekv®s a jellemzŖ. Ⱥ tev®- 

kenys®gŤnk folyam§n a teljes pxofil   §ll§spontj§ra kell 

"helyezkedn¿nk ®s a tal§lhat· ®rt®kek egyenes²tett, 

vagy egy®nhez kºtºtt megismer®s®t kell v®gsŖ fel- 

adatunknak tekinten¿nk. Ⱥ tev®kenys®gŤnk folyam§n 

tart·zkodnunk kell att·l a hib§s tºrekv®stŖl, amely a 

gyermek vagy egy®n ®rt®k®t valamely §tlag®rt®kben 

akarja kifejez®sre juttatni. Igaz, hogy az ®letben, az 
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emberek tud§s§ban minden egy®n bizonyos ºsszes²- 

tett ®rt®ket k®pvisel, de a gy·gy²tva nevelŖi tev®- 

kenys®g szempontj§b·l az egy®ni ®rt®keknek ez az 

ºsszefoglal§sa, vagy bizonyos kºz®par§nyban val· 

kifejez®se nem c®lszerŤ, s·t sok tekintetben k§ros. 

Ha eredm®nyes munk§t akarunk v®gezni, tev®- 

kenys®gŤnknek legfontosabb feladata mindig az ºssz- 

egy®n k®p®nek teljes kialak²t§sa legyen ¼gy, hogy 

az egy®n   ®let®nek   r®szleteibe is be tudjunk hatolni. 

Az egy®ni megismer®s fejlŖd®s®nek m®rt®k®tŖl 

f¿gg a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g jºvŖ sorsa ®s 

a gy·gy²t· nevelŖi gondolat megval·sul§sa. Az §lta- 

l§nos megismer®s csak ir§ny²t· jelentŖs®gŤ, az egy®ni 

megismer®s azonban tev®kenys®gŤnket arra a ter¿- 

letre viszi, ahol azt ki kell fejten¿nk. 

d) A szem®lytelen, a csoport ®s az egy®ni meg- 

ismer®s vagy diagnosis a gy·gy²tva nevelŖi tev®- 

kenys®g ter¿let®re tartoz· eseteket az §ltal§nosb·l 

kiindulva, a fogyat®koss§gi csoporton ®s az egy®n 

megismer®s®n §thaladva, a legapr·bb r®szletekig t§rja 

el®nk. A megismer®s vagy diagnosis ily h§rmas ®r- 

telmez®sben, mint fogalmi meghat§roz·, a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®ghez sz¿ks®ges t®nyek fokozatos 

felt§r§s§ra ir§ny²t benn¿nket, teh§t a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolat megval·sul§sa fel® a legterm®szetesebb 

ir§nyt mutatja meg. 

4. Az ®rt®kel®s (prognosis) gy·gypedag·giai fogalma. 

B§rmilyen   r®szletes   legyen   is   a   t®nyek   meg- 

ismer®se ®s a jav²t§sra   szorul·   eseteket ak§rmilyen 

tºk®letesen   lesz¿nk   is   k®pesek   a   val·s§g m®rt®ke 

szennt   felt§rni,   ez   a   megismer®s   m®g   nem   jelent 

egy¼ttal megval·sul§st. 
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A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g teljes meg- 

val·sul§sa ®rdek®ben e fogalomnak oly ir§ny¼ t®nye- 

zŖre van sz¿ks®ge, amely fogalmi t®nyezŖ a meg- 

ismer®sn®l m®g tºbb halad§st biztos²t sz§munkra. 

Ilyen fogalmi t®nyezŖ az ®rt®kel®s, vagyis a nevel®si 

prognosis. 

Az ®rt®kel®s vagy prognosis, mint a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g fogalm§nak l®nyeges meghat§ro- 

z·ja, a fejleszthetŖs®g vagy nevelhetŖs®g szempont- 

j§b·l val· ®rt®kel®st jelenti. NevelŖi tev®kenys®gŤnk 

csak ¼gy v§lik ®rt®kess® ®s csak ¼gy v®gezz¿k tev®- 

kenys®gŤnket hi§baval· f§radoz§st·l mentesen, ha m§r 

elŖre meg tudjuk hat§rozni a nevel®s v§rhat· ered- 

m®nyeit. M§s sz·val az egy®nt vagy az egy®ni hi- 

b§kat, rendelleness®geket ®s fogyat®koss§gokat ð a 

nevel®s v§rhat· eredm®nye szempontj§b·l ð  m§r a 

kºzvetlen nevelŖi tev®kenys®g megkezd®se elŖtt meg- 

levŖ ismereteink alapj§n ®rt®kelni tudjuk. 

Az ®rt®kel®s vagy prognosis fogalm§ban is meg 

kell k¿lºnbºztetn¿nk az §ltal§nos vagy szem®lytelen 

®rt®kel®st, prognosist; ¼gyszint®n meg keli val·s²tani 

a fogyat®koss§gi csoportokra ®s k¿lºn-k¿lºn az 

egy®nekre, sŖt az egy®neken bel¿l a hib§kra, rend- 

elleness®gekre ®s fogyat®koss§gokra vonatkoz· ®rt®- 

kel®st is. 

Ćltal§nos vagy szem®lytelen ®rt®kel®sen vagy 

prognosison azt a nevelŖi tev®kenys®get ®rtj¿k, ami- 

kor a fejlŖd®st g§tl· ®s serkentŖ, az ember ®let®ben 

fell®pŖ okok, valamint okozatok ismerete alapj§n, 

minden szem®lyi vonatkoz§st·l f¿ggetlen¿l meg tud- 

juk mondani, hogy egy egy okkal ºsszef¿ggŖ okozat 

a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g szempontj§b·l, teh§t 

a fejleszthetŖs®g m®rt®k®vel m®rve, milyen ®rt®ket 

k®pvisel. 
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Ha pl. tudom azt, hogy a vaks§g kºvetkezm®- 

nyei csak lehetŖs®gi korl§tozotts§gok, azonban az 

egy®n k®pess®gei a vaks§g mellett m®g mindig nor- 

m§lisak maradnak, ¼gy azt is tudhatom, hogy kiv§l· 

eredm®nyt lehet el®rni a fejlŖd®s lehetŖs®geinek biz- 

tos²t§sa §ltal. Ebben az esetben szem®lytelen prog- 

nosist v®gzek. Ha tudom azt, hogy a kºzponti ideg- 

rendszer hib§ib·l eredŖ ®rtelmi fogyat®koss§g az 

egy®n korl§tolt k®pess®g®vel ºsszef¿ggŖ t®ny, akkor 

azt is tudom, hogy ez esetben, a fejleszthetŖs®g szem- 

pontj§b·l s¼lyosabb feladatokkal §llok szemben, mint 

ha csak lehetŖs®gbeli korl§tozotts§gr·l lenne sz·. Ha 

valamelyik egy®n intellektusa §ltal§ban v®ve el®g 

norm§lis, de az emberi ®letre vonatkoz· ®rt®kelŖ k®- 

pess®g hi§nyos, vagy fogyat®kos, m§r elŖre tudnom 

kell, hogy a nevelhetŖs®g szempontj§b·l ez sokkal 

nehezebben megoldhat· k®rd®s, mint a fogyat®kos 

®rtelmŤnek bizonyos ismeretekre val· megtan²t§sa. 

Csoport®rt®kel®sen vagy prognosison a k¿lºn- 

bºzŖ csoportokn§l tal§lt kºzºs fejlŖd®si lehetŖs®gek 

ismeret®t ®rtem. Ez az ®rt®kelŖ tev®kenys®gŤnk min- 

den egyes csoportra vonatkoz·lag kºzºs §llapotokat 

tºrekszik a fejleszthetŖs®g m®rt®k®vel m®rni. Ezeket 

az ®rt®keket ¼gy §ll²tja el®nk, hogy a csoport®rt®kek 

ebben a viszonylatban ®pp ¼gy ismertek legyenek, 

mintha azok egy-egy egy®n ®rt®kei lenn®nek. Olyao 

ez a csoportprognosis, mint amikor az orvostudom§ny 

az ºsszetartoz· betegs®g-csoportokat a gy·gyul§s 

m®rt®ke szempontj§b·l ®rt®keli. 

A csoportprognosisn§l tudnunk kell azt pl., hogy 

a nevelhetŖs®g szempontj§b·l, vagy helyesebben a 

gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g v§rhat· eredm®ny®- 

nek m®rt®k®vel m®rve, a l§t§si fogyat®kosok h§rom 

fŖ®rt®ket k®pviselnek.   Ⱥ   szerint az ®rt®kel®s szerint 
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a csºkkentl§t§s¼ak fejlŖd®si lehetŖs®ge a legkev®sbb® 

korl§tozott, teh§t nevelŖi tev®kenys®gŤnktŖl a legtºbb 

eredm®ny v§rhat·. A k®sŖbb megvakultak m§r ink§bb 

korl§tozva vannak fejlŖd®si lehetŖs®gŤkben ®s v®g¿l 

az 5 ®ves kor elŖtt megvakultak a gy·gy²t· nevel®s 

szempontj§b·l a legs¼lyosabb nevel®si k®rd®sek meg- 

old§sa el® §ll²tanak benn¿nket. 

Tudnunk kell azt is,   hogy a k®sŖbb megvakul- 

tak kºz¿l azok,   akik kb.   15  ®ves   koruk ut§n vesz- 

tett®k el l§t§sukat,  m®g a csºkkentl§t§s¼akn§l is ki- 

v§l·bb   fejlŖd®si   lehetŖs®gŤek   lehetnek,   mert meg- 

vakul§suk   elŖtt   teljesen   norm§lis   viszonyok   kºzºtt 

fejlŖdtek. Tudnunk kell   azt   is,   hogy a kor§n meg-  

vakult egy®neknek a sz²nekrŖl k®pzetet ny¼jtani  nem 

lehet, teh§t ezzel a k®rd®ssel, mint megval·s²thatatlan-  

nal,  a k®pzetalkot§si tev®kenys®g szempontj§b·l nem 

foglalkozunk.   Az   eg®sz   selektio k®rd®se a csoport- 

prognosison alapszik ®s c®lszerŤen   csak ¼gy val·s²t- 

hat· meg, ha a csoportprognosis fejleszt®s®re a mai- 

n§l nagyobb gondot ford²tunk. 

Egy®ni ®rt®kel®sen vagy prognosison az egy®n 

®let®n bel¿l megismert norm§lison aluli, norm§lis ®s 

norm§lison fel¿li §llapotoknak vagy fejlŖd®si t®nyek- 

nek a fejleszthetŖs®g szempontj§b·l val· ®rt®kel®s®t 

®rtj¿k. A norm§lis ®s norm§lison fel¿li ®rt®kek prog- 

nosisa §ltal k¿lºnºsen az egy®n jºvŖ ®let®nek kiala- 

kul§s§ra vonatkoz·lag tudunk m§r elŖre v®lem®nyt 

alkotni. Az egy®ni ®rt®kel®s sohasem vonatkozhatik 

egyoldal¼an a norm§lison aluli §llapotok fejleszthetŖ- 

s®g®re, hanem az eg®sz egy®n fejlŖd®s®nek m®rt®k®t 

kell ¼gy meghat§rozni, hogy az ºsszegy®n ®rt®ke 

legyen meg§llap²that·. Ha pl. tudom azt, hogy a 

nevel®sem alatt §ll· egy®n anarithmi§s, ¼gy azt is 

tudnom kell, hogy tev®kenys®gem legnehezebb r®sze 
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a sz§mol§si k®pess®g fejleszt®se lesz. Viszont ha azt 

is tudom r·la, hogy kiv§l·an finom a k®z¿gyess®ge, 

m§r elŖre megmondhatom, hogy az illetŖ egy®n 

munkak®pess®g®t e leg®rt®kesebb tulajdons§g§nak fel- 

haszn§l§s§val tudom legink§bb biztos²tani. 

5. A gy·gy²tva nevelŖi ther§pia fogalma. 

A megismer®s ®s ®rt®kel®s, a diagnosis ®s prog- 

nosis, a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gnek çcsak elŖ- 

k®sz²tŖ fogalmi meghat§roz·ja. Az a t®ny, hogy az 

egy®nt, vagy pedig, ð az egy®ntŖl f¿ggetlen¿l ð 

az eg®sz nevel®si probl®m§t m§r ismerem ®s v®gzendŖ 

tev®kenys®gemet az eredm®ny szempontj§b·l m§r 

elŖre ®rt®kelni tudom, m®g nem jelenti egy¼ttal azt 

a nevelŖi tev®kenys®get, amely megfelelŖ eredm®ny 

biztos²t§s§ra hivatott. 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g szempontj§b·l 

a megismer®s ®s ®rt®kel®s ut§n igen l®nyeges az a 

kºzvetlen hat§s, amelynek c®lszerŤ alkalmaz§sa §ltal 

a fejlŖd®st tºreksz¿nk megind²tani. Ez a tºrekv®s¿nk 

nem m§s, mint a kiv§lasztott ®s c®lravezetŖnek tar- 

tott gy·gy²t· nevelŖi ther§pia, mint gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®gŤnk l®nyege. Ezt a nevelŖi tev®kenys®- 

g¿nket ma m®g meglehetŖsen elhanyagoljuk ®s mint 

l§tsz·lagos oktat§si t®nyt, oktat·i tev®kenys®gŤnktŖl! 

sem elm®letileg, sem gyakorlatilag nem tudjuk vagy 

nem akarjuk elv§lasztani. Pedig az oktat·i ®s gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g l®nyegesen k¿lºnbºzik 

egym§st·l. Ezt sokan nem ismerik el, vagy pedig 

nem akarj§k tudom§sul venni azt, hogy a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g eg®szen m§st ®s a fogyat®kos 

egy®n fejlŖd®s®nek biztos²t§sa ®rdek®ben sokkal tºb- 

bet jelent a fogyat®kosok alkalmazott oktat§s§n§l. 
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Ismerek olyan felfog§st, amely a gy·gy²tva ne- 

velŖi tev®kenys®g forr§s§nak a k²s®rleti pedag·gi§t 

tekinti. Ⱥ felfog§s szerint Meumann a gy·gy²tva ne- 

velŖi tev®kenys®g eredeti forr§sa. Ez t®ved®s, mert 

a k²s®rleti pedag·gia kiz§r·lag oktat§si vonatkoz§s¼ 

®s ®pp ¼gy vonatkozik a norm§lis gyermekek okta- 

t§s§ra, mint a fogyat®kosok®ra. ²gy a k²s®rleti peda- 

g·gia fogalma sokkal t§gabb ®rtelmŤ, mint a gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalma. 

Azt a felfog§st sem lehet elfogadni, amely a 

gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®get egyszerŤen alkalma- 

zott psychologi§nak tartja. Ez a felfog§s megfeled- 

kezik arr·l, hogy az alkalmazott psychologia fogalma 

nem jelenti a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®get ®s a 

fogyat®kosok psychologi§j§n§l is t§gabb ®rtelmŤ kºre 

van. Ⱥ felfog§snak m®g hib§ja az is, hogy a gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g t§rgya ®s ssetei nemcsak 

a lelki ®let ter¿let®rŖl val·k, hanem e nevelŖi tev®- 

kenys®g az emberi ®letnek eg®sz ter¿let®re vonatko- 

zik. A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§nak 

ilyen ®rtelmŤ meghat§roz§sa sokkal szŤkebb, mint e 

nevelŖi tev®kenys®g t®nyleges fogalma. 

Azt az §ll§spontot sem fogadhatjuk el teljesen, 

amit Isserlin a m¿ncheni II. gy·gypedag·giai kon- 

gressuson, Fragen der heilpªdagogischen Ausbildung 

c²mŤ elŖad§s§ban a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g 

fogalm§nak magyar§z§s§ra haszn§lt fel. Szerinte igen 

gyakran hangoztatj§k, hogy a gy·gypedag·gia nem 

m§s, mint alkalmazott psychologia. Isserlin ezt az 

§ll§spontot elfogadja, de csakis olyan ®rtelemben, 

mint ahogyan a psychi§²ria ®s psychother§pia is al- 

kalmazott psychologi§k. 

Isserlin felfog§sa szerint a norm§l-psychologi§b·l 

az ¼t minden egyes esetben csakis a psychopathologi§n 
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§t vezet a gy·gypedag·gi§hoz. Ez®rt teh§t a gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g nem m§s, mint alkalma- 

zott psychologia ®s ²gy Isserlin felfog§sa ®rtelm®ben 

csakis ez az a tudom§nyos talaj, amelyen a gy·gy- 

pedag·gia fejlŖdhetik. 

Ism®telten hangs¼lyoznom kell, hogy Isserlin 

§ll§spontj§t teljes m®rt®kben nem fogadhatjuk el; 

mert ha igaz is az, hogy a gy·gy²tva nevelŖi tev®- 

kenys®g kiindul§si t®nyei pathologi§s ®rt®kŤek is le- 

hetnek, m®gis ez a meghat§roz§s olyan jelent®keny 

megszŤk²t®se lenne a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g 

fogalm§nak, hogy az Isserlin-f®le psychopathologi§s 

fogalmi t®nyezŖ a gy·gy²t· nevel®sre szorul· esetek 

t¼lnyom· r®sz®t nevelŖi tev®kenys®gŤnk ter¿let®rŖl 

m§r elŖre kirekeszten®. 

A gy·gy²t· nevelŖi ir§nyzat fejlŖd®s®ben m§r a 

m¼ltban is az volt a legnagyobb hiba, hogy az or- 

vosi t®nyked®s anal·gi§j§ra k¿lºnºs elŖszeretettel a 

pathologi§s eseteket kerest®k fel. Ugyanekkor meg- 

feledkeztek arr·l a sz§mtalan lehetŖs®grŖl, amelyek, 

mint nem pathologi§s adotts§gok, az egy®n fejlŖd®s®t 

korl§tozz§k ®s ®rv®nyes¿l®s®t akad§lyozz§k. Ezeken 

a nem pathologi§s term®szetŤ ter¿leteken sokkal ®r- 

t®kesebb nevelŖi tev®kenys®get lehet kifejteni ®s 

nagyobb eredm®nyeket lehet el®rni, mint a fejlŖd®si 

k®pess®gŤkben sokkal nagyobb k§rt szenvedett patho- 

logi§s §llapotok megv§ltoztat§s§ra vonatkoz· tºrek- 

v®s¿nkkel. 

Az alkalmazott psychologia ®s psychopathologia 

t®nyei az ®rt®kel®s vagy prognosis fogalm§nak lehet- 

nek kiv§l· ®rt®kŤ t®nyezŖi, de nem lehetnek a gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®gŤnknek egyoldal¼ meghat§- 

roz·i. A gy·gy²tva nevelŖi ther§pia l®nyege az, hogy 

mindazokra az §llapotokra,  k®pess®gekre   ®s   k®szs®- 
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gekre tºrekszik fejlesztŖ hat§st gyakorolni, ð tekin- 

tet n®lk¿l arra, hogy azok pathologi§sak vagy nem 

pathologi§sak ð, amelyek term®szetes fejlŖd®s¿k 

menet®ben b§rmilyen okn§l fogva akad§lyt szenved- 

tek. Ezt a hat§st tantervszerŤen biztos²tott k¿lºn 

gy·gy²tva nevelŖi feladatok megold§sa ¼tj§n, eleinte 

az oktat§st·l k¿lºnv§ltan, majd k®sŖbb azzal egy¿t- 

tesen tºrekszik kifejteni ¿gy, hogy az egy®n norm§- 

lison aluli ®rt®kei vagy k®pess®gei a lehetŖs®g hat§- 

r§ig fejlŖdjenek. A gy·gy²tva nevelŖi ther§pia jel- 

lemzŖ saj§toss§ga teh§t az eg®sz egy®n norm§lis ®s 

nem norm§lis ®rt®keire gyakorolt ºnc®l¼, fejlesztŖ 

hat§s. 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g kiz§r·an fej- 

leszt®sre vonatkoz· nevelŖi t®nyked®s oly esetek- 

ben, amikor a term®szetes fejlŖd®s b§rmilyen okn§l 

fogva k§rt szenved. M·dszerei ®s eszkºzei nevelŖi 

m·dok ®s eszkºzºk, amelyek a megismert §llapothoz 

alkalmazkodnak ®s a fejlŖd®st a legkedvezŖbb form§- 

ban tºrekszenek elŖseg²teni. 

Ⱥ nevelŖi tev®kenys®gŤnk fogalm§nak m§sodik 

meghat§roz· t®nyezŖje az, hogy a fejleszt®s ®rdek®- 

ben felhaszn§lt ismeretanyagot csak eszkºznek tekinti 

®s a norm§lison aluli ®rt®kek vagy k®pess®gek fej- 

leszt®s®t teszi a nevelŖi tev®kenys®g v®gc®lj§v§. Fel- 

adata az, hogy az egy®nt elŖszºr a rendszeres okta- 

t§s,  majd az ®let sz§m§ra alkalmass§ tegye. 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g eszerint a 

fejlŖd®s¿kben elmaradt egy®ni ®rt®kek p·tl§s§ra 

val· tºrekv®s, mely §ltal a rendellenes vagy fogya- 

t®kos egy®nt a tov§bbi mŤvelŖd®sre, a gyakorlati 

ismeretek megszerz®s®re, teh§t az oktat§sra alkal- 

mass§ tessz¿k. ²gy belŖle, a norm§lis t§rsadalmi 

®letre alkalmas embert nevel¿nk.   Ⱥ   tev®kenys®gŤnk 
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v®gsŖ eredm®ny®ben a norm§lis nevelŖi tev®kenys®g 

c®lj§val azonos. 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g vagy gy·gy- 

pedag·giai ther§pia az elmondottak szerint alkalma- 

zott nevelŖi tev®kenys®g, azonban nem olyan ®rte- 

lemben, mint a szakir§ny¼ alkalmazott nevel®s, mert 

kiz§r·an a testi, ®rtelmi ®s erkºlcs,! hib§k, rend- 

elleness®gek ®s fogyat®koss§gok jav²t§sa e nevelŖi 

tev®kenys®g t§rgya. 



I I.

 

A gy·gypedag·giai disciplin§k

 

fogalm§nak magyar§z§sa ®s

 

e disciplin§k rendszere.

 

A) A gy·gy²t· nevel®s §ltal§nos elm®-

 

let®nek (§ltal§nos gy·gypedag·gi§nak)

 

fogalma.

 

1. Az §ltal§nos gy·gypedag·gia fogalm§nak

 

a norm§lis nevel®shez viszony²tott ®rt®kel®se.

 

A gy·gy²t· nevel®s §ltal§nos elm®let®nek, vagyis

 

az §ltal§nos gy·gypedag·gi§nak fogalma elsŖ sorban

 

a fogyat®koss§g egyetemes k®rd®seit ºsszefoglal·

 

§ltal§nos ®rt®kŤ fogalom. Tartalma a nevelŖi gondol-

 

kod§st a gy·gypedag·gia minden ter¿let®t egyar§nt

 

®rdeklŖ k®rd®sek fel® ir§ny²tja.

 

Ⱥ disciplina a gy·gypedag·gia fogalm§nak az

 

eg®szre vonatkoztatott jelentŖs®g®t §ltal§nos szem-

 

pontokb·l ®rtelmezi;

 

a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s

 

®s a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§t pedig

 

oly szellemben magyar§zza, hogy azok a gy·gy²t§s

 

jelent®s®nek megfelelŖen v§lnak kºzkinccs®.

 

Ez az §ltal§nos disciplina nemcsak az eml²tett

 

h§rom alapfogalom magyar§z§s§val ®s ®rtelmez®s®vel

 

foglalkozik, hanem a gy·gypedag·gia eg®sz gondolat-

 

rendszer®n elŖre haladva, a r®szletk®rd®sek felt§r§s§t
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is elŖk®sz²ti. ĉgy a hib§s, rendellenes ®s fogyat®kos 

gyermekek ®s ifjak t§rsadalmi valamint iskolai v®del- 

m®nek k®rd®seihez, nemk¿lºnben az ®letben felmer¿lŖ 

gyermek- ®s ifj¼korbeli hib§k, rendelleness®gek ®s 

fogyat®koss§gok megelŖz®s®re vonatkoz· gondolat- 

kºrºk megismer®s®hez is elvezet. 

Ily ®rtelemben e disciplina fogalma az u. n. fo- 

gyat®koss§gi csoportoknak egym§st·l elszigetelt kere- 

tein t¼l vezet. A csoportok k®rd®sei fºl® emelkedve 

oly probl®m§kra vonatkozik, amelyek az ºsszes fogya- 

t®koss§gi ter¿leteket a megelŖz®s ®s v®delem szem- 

pontj§b·l egyar§nt ®rdekelhetik. 

Az §ltal§nos gy·gypedag·gia, vagy a gy·gy²t· 

nevel®s §ltal§nos elm®let®nek fogalma eszerint olyan 

legyen, hogy tartalma a fogyat®koss§gi k®rd®snek 

eg®sz tartalmi kºr®t felºlelje; a felmer¿lt k®rd®sei- 

fejlŖd®s®t elsŖ sorban az §ltal§nos nevelŖi gondolko- 

d§snak megfelelŖen biztos²tsa; a gy·gy²t· nevelŖ: 

gondolkod§s ily ®rtelmŤ fel®p²t®se ¼tj§n elvezessen 

benn¿nket a fogyat®koss§gi k®rd®sekkel kapcsolatos 

gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g ter¿leteire. 

Ⱥ c®lb·l e fogalom magyar§z§sa oly r®szletezŖ 

legyen, hogy mindazokat a k®rd®seket felºlelhesse, 

amelyek a gy·gypedag·gi§nak egyetemleges ®s a 

r®szletekre vonatkoz· k®rd®sei. Az ily egys®ges ®s 

a r®szletek megismer®se fel® halad· gondolkod§s hi- 

vatott k¿lºnºsen arra, hogy a rendellenes ®s fogya- 

t®kos gyermekek nevelŖje a gy·gy²t· nevel®s b§r- 

mely ter¿let®n a nevelŖi gondolkod§sban ®s tev®- 

kenys®gben k¿lºnleges ®s a gy·gypedag·gia szem- 

pontj§b·l egys®ges ir§ny²t§st nyerhessen. 

čvakodni kell azonban a fogalom egyoldal¼ 

magyar§z§s§t·l. Igen helytelen volna ugyanis, ha a 

gy·gy²t· nevel®s elm®lete kiz§r·lag a szoros ®rtelem- 
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ben vett nevel®si k®rd®sekkel foglalkozna ®s e foga- 

lom fejlŖd®s®t az egyoldal¼ elgondol§s oly ir§nyba 

tereln®, hogy az indokolatlanul fŖleg a norm§lis ne- 

vel®s gondolatmenet®t lenne k®nytelen kºvetni. Hiba 

volna az is, ha minden k®rd®sben csak gy·gypeda- 

g·giai vonatkoz§sokat l§tn§nk, mert ez esetben a 

jav²t§sra szorul· ®rt®keket a norm§lisok elhanyago- 

l§s§val t¼lzott egyoldal¼s§ggal tennŖk gondolkod§- 

sunk ®s tev®kenys®gŤnk t§rgy§v§. Ⱥ disciplina fogal- 

m§nak ®pp ¼gy kell vonatkoznia a fogyat®koss§gok 

ter¿let®n tal§lhat· norm§lis k®pess®gekre, valamint 

a fejlŖd®s¿kben serkentett, teh§t norm§lison fel¿li ®s 

fejlŖd®s¿kben g§tolt, teh§t norm§lison aluli ®rt®kekre. 

A gy·gy²t· nevel®studom§ny elm®lete teh§t 

olyan legyen, hogy az a norm§lis nevelŖi gondolko- 

d§s menet®t is k®pes legyen kºvetni, viszont a nor- 

m§lison aluli, valamint fel¿li ®rt®kekkel kapcsolatban 

a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s kifejlŖd®s®t is lehe- 

tŖv® tegye. 

Az §ltal§nos gy·gypedag·gia fogalm§t oly ®r- 

telemben kell magyar§zni, hogy minden nevelŖi gon- 

dolkod§sunk ®s tev®kenys®gŤnk alapja a norm§lis 

emberi ®rt®k ®s a norm§lis nevel®s k®rd®seinek isme- 

rete legyen. A norm§lis ®rt®kekbŖl ®s a norm§lis 

gondolkod§sb·l val· kiindul§s biztos²tja legink§bb a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s ®s tev®kenys®g l®nye- 

g®nek kifejlŖd®s®t. A norm§lis ®rt®kek el®r®s®t csakis 

¼gy tarthatjuk v®gsŖ feladatunknak, ha elŖszºr azok 

val·di jelentŖs®g®t ismerj¿k. Viszont ily alapon, a nor- 

m§lissal val· ºsszehasonl²t§s ¼tj§n, a norm§lt·l elt®rŖ 

®rt®keket is vil§gosabban gondolatkºr¿nkbe tudjuk 

vonni. Ily gondolatmenet szerint lesz¿nk csak k®pesek 

az egy®ni ®let als·, kºz®psŖ ®s felsŖ ®rt®kŤ fejlett- 

s®gi §llapot§nak megismer®s®re,   a  sz¿ks®gess® v§l· 
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fejlŖd®s elŖseg²t®s®re ®s a felhaszn§l§sra alkalmas 

k®pess®geknek   az   ®let   sz§m§ra val·   ®rt®kes²t®s®re, 

A norm§lis ®s gy·gy²t· nevel®sre vonatkoz· 

k®rd®seken k²v¿l e fogalomnak tartalmaznia kell az 

emberi ®lettel ºsszef¿ggŖ t§rsadalmi, eg®szs®g¿gyi 

®s gazdas§gi probl®m§kat is. 

Az §ltal§nos gy·gypedag·gia fogalm§nak az 

ut·bb felsorolt t®nyezŖket oly ®rtelemben kell tartal- 

maznia, hogy a t§rsadalmi ®s iskolai megelŖz®s, az 

eg®szs®g¿gyi, nevel®si, t§rsadalmi ®s gazdas§gi v®- 

delem minden esetben a norm§lis §llapotok viszony- 

lat§ban legyen megismerhetŖ ®s megoldhat·. 

V®g¿l olyan legyen e disciplina fogalm§nak 

magyar§z§sa, hogy a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s 

szellem®ben a gy·gy²t· nevel®studom§ny ºsszef¿ggŖ 

k®rd®seinek rendszere a leg§ltal§nosabb fogalomb·l 

kiindulva, az egy®nre vonatkoz· legkisebb k®rd®sig 

megismerhetŖ legyen. Ebben a gondolatrendszerben 

®pp ¼gy meg kell tal§lnunk a csoportokt·l f¿ggetlen, 

az eg®sz fogyat®koss§g¿gyre vonatkoz· gy·gypeda- 

g·giai k®rd®seket, mint azokat, amelyek csoportokon 

kereszt¿l az egy®n megismer®se, ®rt®kel®se ®s gy·- 

gy²t· nevel®se fel® vezetnek. 

Ⱥ n®lk¿l az egys®ges ®s rendszeres fejlŖd®s n®l- 

k¿l §ltal§nos gy·gypedag·gi§r·l, vagy a gy·gy²t· 

nevel®s egyetemes elm®let®rŖl nem besz®lhet¿nk. Ily 

egys®ges ®rt®kŤ fogalmakra t§maszkod· ®s a r®szlet- 

k®rd®sekig halad· gondolatrendszer kifejleszt®s®nek 

hi§ny§ban mind elm®leti gondolkod§sunk, mind pe- 

dig" gyakorlati tev®kenys®gŤnk csak alacsonyabbrend¿ 

fejlŖd®st ®rhet el. Az elm®let n®lk¿l fejlŖdŖ ismeret- 

kºr a k¿lºnbºzŖ fogyat®koss§gi csoportokra vonat- 

koz· alkalmazott nevel®stan n²v·ja fºl® nem tud fel- 

emelkedni. Ily alacsonyrendŤ fejletts®g mellett pedig- 
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a fogyat®koss§g¿gy egyetemes k®rd®seit sohasem 

tudjuk megismerni ®s nem lesz¿nk k®pesek megoldani. 

Az elmondottak ®rtelm®ben a gy·gy²t· nevel®studo- 

m§ny fogalm§t elsŖ sorban az a t®ny jellemzi, hogy 

fŖleg nevel®si, vagy a nevel®ssel ºsszef¿ggŖ k®rd®sekre 

vonatkozik. Ezeket a k®rd®seket a rendellenes ®s fo- 

gyat®kos gyermekekre, valamint ifjakra vonatkoztatva 

oly c®lb·l t§rgyalja, hogy ®let¿kkel kapcsolatban 

min®l tºbb k®rd®s megismer®se, a fejleszthetŖs®g 

szempontj§b·l val· ®rt®kel®se ®s v®g¿l a fejleszt®s 

t®nye is min®l eredm®nyesebben megval·s²that· le- 

gyen. A fogalom ily ®rtelmŤ magyar§z§sa az §ltal§- 

nos gy·gypedag·gi§t ®s az eg®sz gy·gy²t· nevel®s- 

tudom§nyt elsŖ sorban a norm§lis nevel®si k®rd®sek- 

kel kapcsolja ºssze. Ez a t®ny a gy·gypedag·gia 

hely®t az §ltal§nos nevel®studom§ny keret®ben jelºli 

ki, fejlŖd®s®nek ir§ny§t pedig ez a term®szetszerŤ 

kapcsolat az egyetemes nevelŖi gondolkod§s szelle- 

m®ben hivatott biztos²tani. 

Ez az ºsszef¿gg®s azonban csak a nevelŖi gon- 

dolkod§s kettŖss®g®t jelenti ®s a nevel®s k®rd®seire 

n®zve csak bizonyos vonatkoz§sban fejezi ki a nor- 

m§lis ®s gy·gy²t· nevelŖi  gondolkod§s azonoss§g§t. 

A fogalomnak ez a kettŖs jelentŖs®ge az orvos- 

tudom§ny ter¿let®n is meg§llap²that·. Orvosi k®rd®- 

sekkel kapcsolatban ®pp ¼gy besz®lhet¿nk az eg®sz- 

s®g k®rd®seirŖl ®s az erre vonatkoz· tºrekv®sekrŖl, 

valamint a betegs®grŖl ®s a gy·gy²t§s probl®m§ir·l. 

A nevel®s ter¿let®n e kettŖss®gnek megfelelŖen sz·lha- 

tunk norm§lis fejlŖd®srŖl, norm§lis nevel®si feladatok- 

r·l, nem norm§lis fejlŖd®srŖl, teh§t gy·gy²t· nevelŖi 

feladatokr·l. Ahogy az orvostudom§ny kettŖss®g®bŖl, 

mint fogalmi t®nyezŖ, az eg®szs®g ®s betegs®g k®r- 

d®se, az eg®szs®ges ember v®delme ®s a beteg ember 
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gy·gy²t§sa emelkedik ki, ¼gy a nevelŖi gondolkod§s- 

ban a norm§lis ®s nem norm§lis fejlŖd®si lehetŖs®gek 

t®nyeivel egy¿tt a norm§lis nevelŖi ®s gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§s emelkedik ki mint kettŖs fogalmi t®nyezŖ. 

Ahogyan az orvostudom§ny elm®let®ben ®s gya- 

korlat§ban az eg®szs®g ®s betegs®g k®rd®s®t egy- 

m§st·l elv§lasztani nem lehet, ®pp ily elv§laszthatat- 

lanul tartozik egy¿v® a norm§lis ®s nem norm§lis- 

fejlŖd®s k®rd®seivel foglalkoz· nevel®studom§ny elm®- 

lete ®s gyakorlata. 

Hib§nak tartom azt a tºrekv®st, amely a gy·- 

gy²t· nevel®studom§ny ®s ennek keret®ben a gy·gy²t· 

nevelŖi gondolkod§s fogalm§t a norm§lis nevel®s- 

tudom§ny fogalm§t·l ®s ²gy a norm§lis nevelŖi gon- 

dolkod§st·l teljesen f¿ggetlen¿l k²v§nja magyar§zni 

®s meghat§rozni. 

Ⱥ hib§s gondolatmenet nem sz§mol azzal a t®ny- 

nyel, hogy gy·gy²t· nevel®srŖl csakis a norm§lis ne- 

vel®s viszonylat§ban besz®lhet¿nk. A gy·gy²t· neve- 

l®s k®rd®sei a norm§lis fejlŖd®si k®rd®sek ®rt®kel®sei 

¼tj§n mer¿lnek fel. Gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gre 

teh§t a fogalom e kettŖss®ge ®rtelm®ben oly esetben 

van sz¿ks®g, amikor norm§lis kºr¿lm®nyek kºzºtt 

norm§lis fejlŖd®s nem biztos²that·. Az a t®ny sem 

v§ltoztatja meg az eml²tett kettŖs viszonyt, hogy a 

norm§lisok nevel®s®tŖl elt®rŖen a fogyat®koss§gi k®r- 

d®sek fejleszt®si szempontb·l a legtºbb esetben k¿lºn- 

leges gondolatmenet alapj§n ®s m§s form§ban alkal- 

mazott nevelŖi tev®kenys®gek. Ha ez a k¿lºnbs®g 

nem volna, akkor fel sem vethetnŖk a gy·gy²t· 

nevel®s fogalm§t. Teh§t ®pp ez a kettŖss®g, ð 

amelynek fŖt®nyezŖi a hasonl·s§g ®s a k¿lºnbs®g, 

ð helyezi a gy·gy²t· nevel®studom§ny fogalm§t azr 

§ltal§nos nevel®studom§ny keret®be. 
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Ily ®rtelmez®s szerint a gy·gy²t· nevel®studom§ny 

a norm§lis nevel®s viszonylat§ban ºsszehasonl²t· gon- 

dolatmenettel ®rt®keld tudom§ny. Ⱥ fogalmi meghat§ro- 

z§s ®rtelm®ben a gy·gypedag·gia a norm§lis neve- 

l®si k®rd®sekkel azonos, vagy azokt·l elt®rŖ, vagy 

bizonyos m®rt®kben megegyezŖ azonoss§gokkal, ®rt®k- 

k¿lºnbs®gekkel ®s hasonl·s§gokkal foglalkozik. 

Az §ltal§nos nevel®studom§ny gondolatkºr®t 

elsŖ sorban abb·l a szempontb·l t§rgyalja, hogy az 

a fogyat®koss§gi k®rd®sekkel milyen viszonyba hoz- 

hat·. Ezek az ºsszehasonl²t· ®rt®kel®sek egyar§nt 

vonatkoznak a kºzmŤvelts®g megŖrz®s®re, §tad§s§ra, 

a fejlŖd®s ®s fejleszt®s k®rd®seire ®s a nevelhetŖs®g 

k®rd®seivel ºsszef¿ggŖ probl®m§kra. Ily ®rtelemben 

a gy·gy²t· nevel®studom§ny a norm§lisok, a hib§s 

®s rendellenes, valamint fogyat®kos gyermekek neve- 

l®s®re vonatkoz· ºsszef¿gg®seket kutatja, teh§t a 

nevel®si hasonl·s§gok ®s k¿lºnbs®gek tana. Szinte 

mag§t·l k²n§lkozik az a forma, amely a gy·gypeda- 

g·gi§t, mint difterenti§l-pedag·gi§t tºrekszik meg- 

hat§rozni. 

Ezt a gondolatmenetet a fogyat®kosok psycholo- 

gi§j§nak magyar§z§s§n§l is alkalmazni pr·b§lgatj§k, 

azonban t®vesen. Azok, akik azt mondj§k, hogy a 

fogyat®kosok lelki ®let®vel foglalkoz· psychologia 

nem m§s, mint differenti§l-psychologia, nem tºrŖdnek 

azzal, hogy a William Stern §ltal megalkotott diffe- 

renti§l-psychologiai gondolatmenet tºbbet jelent ®s 

²gy t§gabb ®rtelmŤ, mint a fogyat®kosok psycholo- 

gi§j§nak fogalma. A differential psychologia tartalma 

oly k®rd®sekre vonatkozik, amelyek, mint a lelki ®let 

tev®kenys®gei vagy k®pess®gei, a norm§lis ®s nem 

norm§lis egy®nek szellemi tev®kenys®g®ben ®s lelki 

k®pess®gei kºzºtt egyar§nt megtal§lhat·k. 
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A gy·gy²t· nevel®studom§ny fogalm§nak meg- 

hat§roz§s§n§l m§s t®nnyel §llunk szemben. Ez eset- 

ben a nevel®s k®rd®sein®l mutatkoz· k¿lºnbs®gek a 

norm§lisok ®s fogyat®kosok nevel®s®nek kettŖss®g®t 

juttatj§k kifejez®sre ®s e kettŖss®gen k²v¿l zavar· 

kºr¿lm®ny csak az u. n. zsenik elk®pzelhetŖ peda- 

g·gi§ja lehet. A zsenik k®rd®se nevel®studom§nyi 

szempotb·l azonban annyira elhanyagolhat·, hogy 

ez a meghat§roz§s, amely a gy·gypedag·gi§t mint 

differenti§l-pedag·gi§t tºrekszik ®rtelmezni, el®gg® 

helyt§ll·. 

A nevel®sre vonatkoz· ºsszes k®rd®seknek ily 

§t®rt®kel®se vagy ºsszehasonl²t· megismer®se ¼tj§n 

a k¿lºnbs®gek felt§r§sa §ltal a gy·gy²t· nevel®studo- 

m§ny probl®makºr®t kºnnyen felismerhetj¿k. Az ilyen 

ºsszehasonl²t§sb·l sz§rmaz· k¿lºnbs®gek lesznek a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s alap®rt®kei. A neve- 

l®sre vonatkoz· k®rd®sek k¿lºnbs®geibŖl bontakoznak 

majd ki az ºn§ll· gy·gypedag·giai feladatok, ame- 

lyek mint a gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak megfelelŖ 

k¿lºnleges k®rd®sek v§rnak megold§sra. 

2. A gy·gy²t· nevel®studom§ny egys®ges elm®let®nek 

kialakul§sa. 

A nevel®sre vonatkoz· k®rd®sek ºsszehasonl²t· 

megismer®s®re ir§nyul· tºrekv®s a gy·gy²t· nevel®s- 

tudom§ny fogalm§nak magyar§z§s§n§i a legc®lszerŤbb 

®s legterm®szetesebb gondolatmenet. A tal§lt hasonl·- 

s§gok ®s k¿lºnbs®gek m§r egyed¿l is alkalmasak 

arra, hogy a norm§lis nevel®studom§nnyal val· szoros 

kapcsolatot biztos²ts§k, de arra is alkalmasak, hogy 
a
 gy·gy²t· nevel®studom§ny ºn§ll· gondolatkºr®nek 

fsjlŖd®si lehetŖs®geit elŖseg²ts®k. A gy·gypedag·gia 
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elm®let®nek fejlŖd®se ily basonl·s§gi ®s k¿lºnbs®gi 

kutat§sok ¼tj§n, a leg§ltal§nosabb k®rd®sekbŖl ki- 

indulva, a legegyszerŤbb t®nyek magyar§z§s§ig biz- 

tos²that· lesz. Csak ilyen §lland· ºsszehasonl²t§s ¼tj§n 

fejlŖdhetik nevelŖi gondolkod§sunk oly ir§nyba, amely 

minden k®rd®s®n®l a norm§lis ®rt®k el®r®s®t tekinti 

v®gsŖ c®lj§nak. 

A hasonl·s§gok ®s k¿lºnbs®gek meg§llap²t§sa 

ut§n a gy·gy²t· nevel®studom§nyi gondolkod§snak 

l®nyeges saj§toss§ga az a tºrekv®s, hogy ºn§ll·, 

k¿lºnleges k®rd®seinek megismer®s®re is tºrekszik. 

Ez a tºrekv®s oly k®rd®sek felt§r§s§ra vonatkozik, 

amelyek mint egyetemes gy·gypedag·giai k®rd®sek 

egyar§nt ®rdekelhetik a hib§s, rendellenes ®s fogya- 

t®kos gyermekek fejleszt®s®vel foglalkoz· nevelŖket, 

ð tev®kenykedjenek azok b§r ak§rmely csoport te- 

r¿let®n is. 

A gy·gypedag·gia k®rd®seinek ily egyetemes §t- 

tekint®s®re val· tºrekv®s az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®s 

elm®let®nek m§sodik l®nyeges fogalmi t®nyezŖje. Ⱥ tºrek- 

v®s a fogalomnak oly meghat§roz·ja, amelynek isme- 

rete ®s alkalmaz§sa n®lk¿l az eg®sz fogyat®koss§gi 

k®rd®sre vonatkoz· gy·gypedag·gi§t sem elm®let, 

sem gyakorlat ¼tj§n m²velni nem lehet. 

A gy·gy²t· nevel®studom§ny fogalm§nak e leg- 

l®nyegesebb t®nyezŖje csak ¼gy val·sulhat meg, ha 

azt a k¿lºnbºzŖ fogyat®koss§gra vonatkoz· egyete- 

mes ®rv®nyess®g szempontj§b·l elfogadhat·an siker¿l 

indokolni. Ha ez lehets®ges, ¼gy a gy·gy²t· nevel®s 

elm®lete ®s vele egy¿tt a gy·gypedag·gia eg®sz 

jºvŖje a mai §llapothoz viszony²tva §tfog·bb erejŤ 

®s magasabb rendŤ fejlŖd®shez vezeti nevelŖi gon- 

dolkod§sunkat. A fogalomnak ily egyetemes ®rt®kŤ 

meghat§roz§sa mellett,   az eg®sz fogyat®koss§gi k®r- 
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d®sre vonatkoz· t®nyek egys®ges elgondol§sa ®s terv- 

szerŤ megold§sa v§lik majd lehetŖv®. 

Az a fejlŖd®si lehetŖs®g, amely e disciplina fo- 

galm§nak egyetemes ki®p¿l®s®tŖl v§rhat·, az elm®leti 

elgondol§sok sz§m§ra, az egyoldal¼ oktat§si ir§nyzat- 

hoz viszony²tva, magasabb rendŤ fejletts®get biztos²t. 

Az eg®sz fogyat®koss§gi k®rd®st egys®gesen felºlelŖ 

gondolkod§s mellett az egyoldal¼s§gok ®s a t®ved®- 

sek ink§bb lesznek elker¿lhetŖk, mintha a gy·gy²t· 

nevel®s probl®m§it egy-egy fogyat®koss§gi csoport 

n®zŖpontj§b·l ®rt®kelj¿k. Ⱥ gondolatmenet szerint a 

t®ved®seket k¿lºnºsen az®rt ker¿lhetj¿k el, mert m®g 

a legkisebb gyakorlati k®rd®st is az eg®sz fogyat®- 

koss§gi gondolatkºr megvil§g²t§s§ban lesz¿nk k®pesek 

megl§tni, a megold§s szempontj§b·l ®rt®kelni, egyben 

az eg®szre vonatkoztatott meg²t®l®s alapj§n tºrekedhe- 

t¿nk az elm®leti vagy gyakorlati ¼ton val· megold§sra. 

A gy·gy²t· nevel®studom§nynak ily egys®ges 

®rtelemben fejlŖdŖ elm®lete a gy·gy²t· nevel®s k®r- 

d®seivel foglalkoz·knak kºzºs kincse lesz. Az egye- 

temes elm®leten alapul· gondolkod§s a legterm®sze- 

tesebb kºzºs forr§sb·l, a fogyat®koss§gra vonatkoz· 

t®nyek ®s ®rt®kel®sek ºsszess®g®bŖl kiindulva, nagyobb 

lend¿lettel, vil§gosabb szeml®let alapj§n ®s a sok- 

oldal¼s§gra t§maszkod· tudatos tervszerŤs®ggel oldja 

majd meg a felmer¿lt feladatokat. 

Ez a fejlŖd®s k¿lºnºsen mŤvelŖd®spolitikai szem- 

pontb·l ®rt®kes, mert a gy·gypedag·gia elm®let®t 

az alkalmazott disciplin§k sor§b·l az eg®sz fogyat®- 

koss§gi k®rd®st §tfog· disciplina magaslat§ra emeli. 

Ez a magasabb rendŤ fejlŖd®s a fogyat®koss§g¿gyi 

k®rd®seket, az emberi t§rsadalom keret®ben, a sz¿k- 

s®gszerŤ k®rd®sek sor§ba iktatja. Ily egyetemes t§r- 

sadalmi ®rt®kel®s mellett a gy·gypedag·gia nem lesz 
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k®nytelen az emberi bajokat ®s szenved®seket meg- 

®rtŖ j·lelkŤ emberek t§mogat§s§b·l, kiz§r·lag az 

emberszeretet kenyer®n ®lni. EllenkezŖleg: a meg- 

old§st sz¿ks®gszerŤen kºvetelŖ, minden szubjekt²v 

felt®tel n®lk¿l megval·sul§sra v§r· t§rsadalmi ®s tan- 

¿gyi k®rd®ss® v§lik. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s fejlŖd®se ma 

m§r kifejezetten az egys®ges k®rd®sek kutat§sa ®s 

megismer®se fel® halad. A gy·gypedag·gia elm®le- 

t®vei foglalkoz· ºn§ll·bb munk§k ®s dolgozatok tar- 

talma is fejlŖd®st mutat e t®ren ®s az ²r·k mindink§bb 

tºbb helyet biztos²tanak az §ltal§nos²t· tºrekv®s sz§- 

m§ra. A leg¼jabb munk§kban az a gondolat jut 

k¿lºnºsen kifejez®sre, hogy a fogyat®koss§gi k®rd®s 

megold§sa elsŖ sorban kºzºs alapon, egys®ges terv 

szerint, nem pedig egym§st·l elk¿lºn²tetten oldhat· 

meg. Az §ltal§nos gy·gypedag·gia vagy a gy·gy²t· 

nevel®s §ltal§nos elm®lete c²m®n megjelenŖ munk§k- 

ban ®s dolgozatokban ugyan m®g mindig helyet fog- 

lalnak a csoportokhoz alkalmazott k®rd®sek is, azon- 

ban e munk§k legtºbbje m§r megragad egy-egy §t- 

fog· k®rd®st, amelynek szemszºg®bŖl ºsszef¿gg®se- 

ket keres. 

Az egys®ges gy·gypedag·giai elm®let meg- 

alkot§sa szempontj§b·l komoly k²s®rlet Bachernek: 

çGrundlage und Ziel der Heilpªdagogik vom Stand- 

punkte der Determinatioospsychologieè c²mŤ munk§- 

j§ban fedezhetŖ fel. E munka az ºsszef¿ggŖ ®s ºssze- 

kapcsol· alapk®rd®seket a reakci·k t®ny®ben keresi 

®s abban v®li megtal§lni, hogy a k¿lºnbºzŖ fogya- 

t®kosok reakci·i a norm§lis gyermekek reakci·it·l 

elt®rŖek. Szerinte a siketn®m§k, vakok, nyomor®kok 

®s gyengeelm®jŤek a norm§lis egy®nektŖl a reakci·ik 

egyoldal¼s§g§ban   k¿lºnbºznek.   Ezek   az   egyoldal¼ 
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reakci·k vagy fizikai, vagy psychikai okokra vezet- 

hetŖk vissza. ²gy a reakci·k, a norm§list·l val· el- 

t®rŖ ®rt®kŤk, valamint az elt®r®st okoz· fizikai ®s 

psychikai okok egys®ges  ®rv®nyes¿l®se miatt, a 

gy·gy²t· nevel®s elm®let®nek egyetemes k®rd®s®v® 

v§lnak. 

Bachernek ez a magyar§zata egyoldal¼ ®s hi§- 

nyos. A gy·gy²t· nevel®studom§ny egys®g®t ugyanis 

a reakci·k egyoldal¼s§g§val nem lehet teljesen meg- 

magyar§zni. Az egyoldal¼ reakci·k az emberi ®let- 

nek minden tev®kenys®g®t m®g nem juttatj§k kifeje- 

z®sre s ²gy ®let¿nk ºsszes tev®kenys®ge a reakci·k 

fogalm§val nem fejezhetŖ ki. A reakci·k egyoldal¼- 

s§ga viszont tºbbet jelent a Bacher §ltal felsorolt 

fogyat®koss§gi csoportok jellemzŖ saj§toss§g§n§l. 

Minden embernek lehetnek egyoldal¼ reakci·i, 

an®lk¿l hogy egy®bk®nt fogyat®kos vagy csºkkent 

®rt®kŤ lenne. Abban igaza van Bachernek, hogy az 

egyoldal¼ reakci·-®rt®kek igen jellemzŖ emberi saj§- 

toss§gok. Ezek az egyoldal¼s§gok azonban nemcsak 

norm§lison aluli, hanem norm§lison fel¿li ®rt®kŤek 

®s az emberi ®letnek leg®rt®kesebb k®pess®gei is 

lehetnek. Igaza van Bachernak abban a k®rd®sben is, 

hogy a hib§kat, rendelleness®geket ®s fogyat®koss§- 

gokat elŖid®zŖ okok nemcsak norm§lison aluli, hanem 

norm§lison fel¿li reakci·kat is v§lthatnak ki. Ez az 

ellent®tes ®rt®kŤ egyoldal¼s§g a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§snak ®s a gy·gy²t· nevel®s elm®let®nek 

is jellemzŖ t®nyezŖje. 

Ezek szerint, ha az egyoldal¼ reakci·k k®rd®s®t 

¼gy ®rtelmezz¿k, hogy azok a rendellenes ®s fogya- 

t®kos vagy csºkkent ®rt®kŤ egy®neket egys®gesen 

jellemzŖ saj§toss§gok, ¼gy ebben az ®rtelmez®sben, 

az egyoldal¼ reakci·k gondolat§ban, a gy·gy²t· ne- 
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vel®studom§ny k®rd®seit egys®gbe foglal· leg§ltal§- 

nosabb t®nyezŖt megtal§ltuk. Ha ezt az egys®ges 

t®nyezŖt a fejlŖd®s®ben g§tolt ®s serkentett egyoldal¼- 

s§gokra egyar§nt vonatkoztatjuk, ¼gy e magyar§zat 

®rtelm®ben a gy·gy²t· nevel®studom§ny az egyoldal¼ 

reakci·knak is tana. 

Azonban a reakci·k egyoldal¼s§ga szempontj§- 

b·l val· fogalommagyar§z§s csak §ltal§nos ®rt®kŤ. 

Ily fogalom mellett a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s 

®s elm®lked®s csak a kezdŖ ir§ny²t§st kapja meg. 

A gy·gy²t· nevel®s kºr®be tartoz· eg®sz probl®ma- 

kºr megismer®s®t ily §ltal§nos ®rt®kŤ fogalommagya- 

r§z§ssal megval·s²tani nem lehet. 

A gy·gy²t· nevel®s eg®sz gondolatkºr®nek ®s 

nevelŖi tev®kenys®gŤnk kifejleszt®s®nek ®rdek®ben a 

reakci·k fogalm§n t¼l kell haladnunk ®s megold§st 

az emberi ®let kºzelebbi k®pess®geiben, tev®kenys®- 

geiben ®s folyamataiban kell keresn¿nk. 

A gy·gy²t· nevel®studom§ny egys®g®nek k®rd®- 

s®t Bopp Allgemeine Heilpªdagogik . . . c²mŤ mun- 

k§j§ban m§r sokkal kºzelebbrŖl, az emberi ®letnek 

igen fontos r®szletk®rd®se szempontj§b·l ismerteti. 

Szerinte az eg®sz nevel®si k®rd®snek §tfog· 

egys®g®t az ®rt®kelŖ k®pess®g ®s az egy®n ®rt®kelni 

akar§s§nak fogalm§ban tal§lhatjuk meg. Felfog§sa 

®rtelm®ben az ®rt®kelŖ k®pess®g ®s ®rt®kelni akar§s 

az eg®sz emberi ®letnek mindent ºsszefoglal· tev®- 

kenys®ge. A k¿lºnbºzŖ fogyat®koss§gok, mint emberi 

tev®kenys®gŤnkre hat· okok, az ®rt®kelŖ k®pess®get 

®s az ®rt®kelni akar§st g§tolj§k fejlŖd®s¿kben. Bopp 

szerint a fogyat®kos gyermek a kºr¿lºtte levŖ vil§g 

t§rgyait, jelens®geit, cselekm®nyeit ®s esem®nyeit ®s 

azoknak minden vonatkoz§s§t vagy nem tudja helye- 

sen ®rt®kelni, ð ®s ²gy a t®ves ®rt®kel®s miatt v§lik 
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az egy®ni ®s t§rsadalmi ®let sz§m§ra csºkkent ®rt®- 

kŤv®, ð vagy pedig a kºrnyezŖ vil§g ®rt®kei nem 

®rdeklik ®s azok mellett ®rz®ketlen¿l halad el. Ez 

ut·bbi esetben a t®nyeket egyszerŤen tudom§sul veszi. 

Az ilyen gyermek csºkkent®rt®kŤv® v§lik, mert ®le- 

t®bŖl a legfontosabb emberi tev®kenys®gre val· tº- 

rekv®s hi§nyzik. 

Bopp a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s egyik 

egyetemes probl®m§j§nak felt§r§sa §ltal a gy·gy²t· 

nevel®studom§ny egys®g®nek fogalm§hoz sokkal kº- 

zelebb visz benn¿nket, mint Bacher reakci·-elm®lete. 

Az emberi ®let tev®kenys®gei kºz¿l a reakci·k leg 

§ltal§nosabb fogalma helyett kºzvetlen gyakorlati 

jelentŖs®gŤ ®s az eg®sz fogyat®koss§gi k®rd®sre vo- 

natkoztathat· fogalmat ad. Bopp fogalommagyar§z§sa 

ily ®rtelemben sokkal ®letk®pesebb ®s gyakorlati szem- 

pontb·l is nagyobb jelentŖs®gŤ, mint a nagyon §lta- 

l§nos vonatkoz§s¼ ®s a reakci·k fogalm§ra alap²tott 

magyar§zat. 

Az ®rt®kelŖ k®pess®g ¼tj§n az emberi ®let kºz- 

vetlen ter¿let®re jutunk. Ⱥ fogalommagyar§z§ssal ®le- 

t¿nk sokkal kºzelebbrŖl lesz szeml®lhetŖ ®s gyakor- 

lati tev®kenys®gŤnk sz§m§ra is felfedhetŖk lesznek 

az eg®szre vonatkoztathat· k®rd®sek. Az ®rt®kelŖ 

k®pess®g ®s ®rt®kelni akar§s t®ny®nek megl§t§s§val 

Bopp ®let¿nkbŖl a leg®rt®kesebb tev®kenys®get ra- 

gadja ki. Finom vil§gn®zeti ®rz®k®vel megtan²t ben- 

n¿nket arra, hogy az egy®n ®rv®nyes¿l®s®nek, sŖt 

tºk®letesed®s®nek, teh§t egyetemes fejlŖd®s®nek leg- 

fontosabb kell®ke az a k®pess®g ®s tºrekv®s, amely- 

lyel a kºr¿lºtt¿nk levŖ jelens®geket ç®nè-¿nk viszony- 

lat§ban ®rt®kelni akarjuk ®s helyesen ®rt®kelni is 

tudjuk. 
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3. A gy·gy²t· nevel®studom§ny egys®g®nek elm®lete. 

A gy·gy²t· nevel®studom§ny egyetemes elm®le- 

t®nek kialakul§s§r·l csak oly esetben besz®lhet¿nk, 

ha ez az elm®let a fogyat®koss§g ¿gy ºsszes ter¿le- 

teire ®rv®nyes t®nyek ®s tev®kenys®gi kºrºk ºssze- 

tartoz§s§t igazolni tudja. Majd ha az ily egys®ges 

®rt®kŤ fejlŖd®s ut§n k®pes lesz a r®szletekre vonat- 

koz· k®rd®sek megismer®se ®s megold§sa fel® ha- 

ladva, az eg®sz gondolatkºrt felºlelni. 

Ez a fokozatoss§g az elm®let fejlŖd®s®nek a leg- 

term®szetesebb menete, amikor is az §ltal§nos ®rt®kŤ 

t®nyek megismer®se ut§n a k¿lºnbºzŖ fogyat®koss§gi 

csoportok, majd a fogyat®kos egy®nekre vonatkoz· 

t®nyek megismer®s®re, egy¼ttal az ugyanily ®rt®kŤ 

fokozatos tev®kenys®g megszervez®s®re tºreksz¿nk. 

A gy·gy²t· nevel®s elm®let®nek az §ltal§nos k®rd®- 

sekbŖl kiindul· ®s a legapr·bb r®szletek fel® halad· 

²okozatos fejlŖd®se a leg®rt®kesebb, mert az ily m·- 

don felt§rt t®nyek az ºsszes ter¿leteken sz¿ks®gess® 

v§l· tev®kenys®g rendszeres megismer®s®hez is el- 

vezetnek benn¿nket. 

A gy·gy²t· nevel®studom§nyi elm®let egyetemes 

®rt®k®nek nemcsak az a l®nyeges saj§toss§ga, hogy 

elŖszºr a fogyat®koss§g ºsszes ter¿leteire vonatkozik, 

hanem ily §ltal§nos vonatkoz§s¼ ®rt®ke mellett a 

sz®tv§laszthatatlan egys®get az a t®ny is igazolja, 

hogy meg§llap²that· az eg®sz gondolatkºr rendszeres: 

ºsszef¿gg®se ¼gy a megismer®sre v§r· t®nyekre n®zve,; 

valamint az ºsszes tev®kenys®gre vonatkoz·lag. 

Az egyetemesbŖl kiindul· ®s a r®szletek fel® halad· 

probl®makºr, valamint a felmer¿lt k®rd®sek term®szetes 

rendszer®nek l®tez®se hat§rozz§k meg a gy·gy²t· nevel®s- 

tudom§ny elm®let®nek ®s r®szben gyakorlat§nak egys®g®t. 
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Az egys®gre vonatkoz· elm®let kºnnyebb meg- 

®rt®se ®rdek®ben k®t k®rd®sre kell megfeleln¿nk: 

a) Melyek azok a t®nyek ®s gy·gy²tva nevelŖi t®ny- 

ked®sek, amelyek a fogyat®koss§gi csoportokt·l f¿gget- 

len¿l a gy·gypedag·gia ºsszes §gazataira egyetemlegesen 

vonatkoztathat·k? 

b) Milyen igazs§g alapj§n bizony²that· a gy·gy- 

pedag·gia gondolatkºr®nek ºsszef¿ggd rendszere? 

a) Azok az elm®letek, amelyek a gy·gypeda- 

g·gia egyetemes fogalm§t k²v§nj§k igazolni, mind 

kiv§l·an ®rt®kes tºrekv®sek, Hi§nyoss§guk, hogy 

t¼lnyom· r®szben egyoldal¼ak. A gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§s egys®g®t vagy csak igen nagy §ltal§- 

noss§gban, vagy pedig egy-egy r®szlett®ny vagy 

r®sztev®kenys®g szempontj§b·l igazolj§k. 

Az egyoldal¼ reakci·k tana, (Bacher) a t§rsa- 

dalmi ®s egy®ni okok egyetemes ®rv®nyess®ge, (Han- 

selmann), az a t®ny, hogy a gy·gy²t· nevel®sre szo- 

rul· egy®nek azok, akik a norm§lis oktat§s menet®t 

tart·san ®s eredm®nyesen kºvetni nem tudj§k, (Han- 

selmann) a special pedag·giai tev®kenys®g §tfog· 

®rt®ke, (lengyel ir§nyzat) valamint a seg²t®s fogalma, 

(Rºssel) a gy§mol²t§sra szorul§s egyetemes ®rt®ke, 

(Hanselmann): mind oly t®nyezŖk, amelyek csak a 

leg§ltal§nosabb ºsszef¿gg®seket igazolj§k, bizonyos 

vonatkoz§sukban pedig a gy·gy²t· nevelŖi gondol- 

kod§s keret®n is t¼l vezetnek. 

Az abnormit§s, (Isserlin, V®rtes), a defekt 

psychosis, (Bacher), az ®rt®kelŖ k®pess®g csºkke- 

n®se (Bopp), szint®n egyetemes ®rt®kŤ fogalmak. 

Ezek azonban csak egy-egy szempontb·l val· ºssze- 

t¿gg®st igazolnak ®s a gy·gy²t· nevel®studom§ny 

egys®ges elm®let®nek bizony²t§s§ra egyenkint nem 

alkalmasak. 
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Oly fogalom megalkot§s§ra van sz¿ks®gŤnk, 

amely elsŖ sorban a gy·gy²t· nevel®sre szorul· egy®- 

neket, m§sod sorban pedig az egy®nekre vonatkoz· 

saj§toss§gokat ºsszefoglal·, egyetemes ®rt®kkel je- 

lentik. 

Sem a fogyat®koss§g, sem az abnormit§s, sem a 

degener§l²s§g, sem az ®rz®ki ®s ®rtelmi fogyat®koss§g, 

vagy m§s ehhez hasonl· ®rt®kŤ kifejez®s a gy·gy²t· 

nevel®sre szorul· egy®neknek ®s tulajdons§gaiknak 

egyetemes kifejez®s®re nem el®gs®ges. Mindegyik 

kifejez®s kevesebbet mond, mint amennyit az eg®sz 

k®rd®sre n®zve tartalmaznia kellene. 

Az ®rt®kcsºkken®s ®s ezzel p§rhuzamosan be§ll· 

egyoldal¼ ®rt®kemelked®s az a k®t fogalom, amely 

mind t§rsadalmi, mind pedig egy®ni vonatkoz§sban 

egyar§nt jelentheti a gy·gy²t· nevel®sre szorul· 

egy®nek ºsszess®g®t. De jelentheti a gy·gy²t· neve- 

l®sre szorul· egy®nekre vonatkoz· k¿lºnleges fejlŖ- 

d®si ®s tev®kenys®gi saj§toss§gokat is. Ⱥ gondolat- 

menetnek megfelelŖen azokat tartjuk gy·gy²t· neve- 

l®sre szorul· egy®neknek, akik t§rsadalmi vagy 

egy®ni szempontb·l csºkkent ®rt®kŤek. A csºkkent- 

®rt®kŤ egy®nek testi ®s lelki ®let®nek ter¿let®n gy·- 

gy²t· nevelŖi szempontb·l k®t ®rt®k ®rdekel benn¿n- 

ket; ezek kºz¿l az egyik a fejlŖd®s¿kben g§tolt, 

teh§t a norm§lishoz viszony²tva csºkkent, a m§sik 

pedig e g§tolts§g kºvetkezt®ben a fejlŖd®sben egy- 

oldal¼lag serkentett egy®ni ®rt®k. 

Ezeknek az eml²tett t§rsadalmi ®s egy®ni k®pes- 

s®geknek ®s k®szs®geknek a megv§ltoztat§s§ra ®s 

gyakorlati ®rt®kes²t®s®re vonatkoz· tev®kenys®gŤnket 

szint®n egyetemes jelentŖs®gŤ ®s ºsszefoglal· ®rt®kŤ 

kifejez®ssel kell jelºln¿nk. A gy·gy²t§s, vagy helve- 

sebben, a nevel®s ¼tj§n val· gy·gy²t§s fogalma al§ 
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sorozhatok azok a tev®kenys®gek, amelyek a csºkkent 

t§rsadalmi ®s egy®ni ®rt®kek megv§ltoztat§s§ra ®s 

a csºkkent fejlŖd®ssel ºsszef¿ggŖ, norm§lison fel¿li, 

egyoldal¼s§gok gyakorlati ir§ny¼ felhaszn§l§s§ra vo- 

natkoznak. 

Ⱥ fogalommagyar§z§s ®rtelm®ben a gy·gy²t· 

nevel®s elm®lete a csºkkent®rt®kŤ egy®nekre, a t§r- 

sadalmi ®s egy®ni term®szetŤ hib§kra, rendelleness®- 

gekre ®s fogyat®koss§gokra, valamint az egyoldal¼ - 

lag fejlett k®pess®gekre vonatkozik. Ⱥ magyar§z§s 

®rtelm®ben a nevel®s ¼tj§n val· gy·gy²t§s, illetve a 

gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalma a fejlŖd®sben 

g§tolt, vagy pedig egyoldal¼lag serkentett ®rt®kek 

emel®s®re ®s gyakorlati ir§ny¼ ®rt®kes²t®s®re egyar§nt 

vonatkozik. 

A gy·gy²t· nevel®studom§ny egys®ges fogalm§ban 

a leg§ltal§nosabb ®rt®kŤ teh§t a csºkken®s, majd ezzel 

p§rhuzamban az egyoldal¼ fejlŖd®sre vonatkoz· serken- 

tetts®g fogalma. Ⱥ k®t fogalomban a fejlŖd®si ®rt®kek 

megismer®s®re, a fejleszthetŖs®g ®s ®rt®kes²t®s szem- 

pontj§b·l val· ®rt®kel®s®re, viszont a gy·gy²t§s fo- 

galm§ban pedig azon t®nyked®sek kifejez®s®re tºrek- 

sz¿nk, amelyek §ltal a norm§lis §llapot megkºzel²t- 

hetŖ vagy el®rhetŖ. 

Az ®rt®kcsºkken®s elŖzm®nyei, vagyis az ®rt®k- 

csºkken®st elŖid®zŖ okok sorozata, a gy·gy²t· neve- 

l®s t®nyeivel ®s tev®kenys®gŤnkkel oly szoros ºssze- 

f¿gg®sben vannak, hogy az okok sorozat§ra vonat- 

koz· k®rd®sek is a gy·gy²t· nevel®s elm®let®nek 

az eg®szre vonatkoz· egys®ges ®s sz¿ks®gszerŤ 

probl®m§i. 

Az elmondottakat ºsszefoglalva meg§llap²thatjuk, 

hogy: a v§ltoz§sokat elŖid®zŖ okok, a csºkkent fejlŖd®si 

®rt®kek,  a fejlŖd®snek   egyoldal¼  kiv§l·s§gai egy¿ttv®ve 
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a gy·gy²t· nevel®s elm®let®nek szervesen ºsszef¿ggd, 

egyetemes ®rv®nyŤ t®nyezŖi. Ⱥ t®nyez'¯kkel kapcsolatos 

nevelŖi tev®kenys®gŤnk ºsszess®ge az egys®ges gy·gy²t· 

nevelŖi gondolkod§s fogalm§ban jut kifejez®sre. 

Ily ®rtelemben a tal§lhat· t®nyeknek egys®ges 

tev®kenys®gre vonatkoz· egyetemes elm®let felel 

meg. Az elm®let ®rtelm®ben a gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g elsŖ sorban a kedvezŖtlen v§ltoz§sokat 

elŖid®zŖ okok elŖzetes elh§r²t§s§ra vonatkoz· tºrek- 

v®st, majd a csºkkent ®rt®k vagy g§tolt fejlŖd®s 

kedvezŖ ir§ny¼ megv§ltoztat§s§ra vonatkoz· t®nyke- 

d®st ®s v®g¿l az egyoldal¼an fejlett ®s norm§lison 

fel¿li ®rt®kŤ egy®ni saj§toss§gok gyakorlati ®rt®kes²- 

t®s®re vonatkoz· tºrekv®s¿nket jelenti. 

b) Milyen meggondol§sok alapj§n ®p²thetŖ fel a 

gy·gypedag·gia gondolatkºr®nek eg®sz rendszere. 

Minden rendszernek az a leg®rt®kesebb saj§tos- 

s§ga, hogy a keret®be tartoz· fogalmak ºsszef¿gg®se 

nem mesters®ges. Az®rt a kºzºs rendszer keret®be 

sorolt dolgok, t§rgyak vagy t®nyek term®szetes ºssze- 

f¿gg®se, ºsszetartoz§sa §llap²that· meg. 

Az eg®szs®g ®s betegs®g k®rd®s®vel, az eg®sz- 

s®ges ®s beteg egy®nre vonatkoz· probl®m§kkal fog- 

lalkoz· orvostudom§ny gondolatkºr®nek ºsszetartoz§- 

s§t az a t®ny teszi k¿lºnºsen ®rt®kess®, hogy a v§l- 

toz§sokat elŖid®zŖ okok sokoldal¼an koordin§lt szer- 

vezetre hatnak. A szervezetnek ez a sokoldal¼ koor- 

din§lts§ga minden k®ts®gen fel¿l §ll·, igazolt val·s§g. 

Szervezet¿nknek ®s ®letmŤkºd®seinknek ily egyetemes 

koordin§lts§ga biztos²tja azt a term®szetes ºsszef¿g- 

g®st, amely az eg®szs®g ®s betegs®g fogalma al§ 

tartoz· ºsszes t®nyeket ®s k®rd®seket term®szetes 

rendszer keret®be foglalja ºssze. Ily alapon az orvos- 

tudom§nyt elsŖ  sorban az a t®ny teszi  egyetemess® 
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®s megbonthatatlan egys®gg®, hogy b§rmely k®rd®se 

sz¿ks®gszerŤen f¿gghet ºssze egym§ssal. Ezt a ter- 

m®szetszerŤ ®s el nem vitathat· ºsszef¿gg®st az 

egy®ni szervezet biol·giai, fiziol·giai ®s a lelki ®let- 

tel ºsszef¿ggŖ koordin§lts§ga oly vil§gosan igazolja, 

hogy ma m§r senki sem k®telkedik azon az igazs§- 

gon, hogy az orvostudom§ny b§rmely probl®m§j§nak 

elm®leti ®s gyakorlati megold§s§n§l mindig az eg®szre 

lehet sz¿ks®gŤnk. 

A gy·gy²t· nevel®studom§ny szint®n az egy®ni 

®let v§ltoz§sainak okaival, a gyermek ®s az ifj¼ ®le- 

t®n bel¿l keletkezŖ testi ®s lelki v§ltoz§sokkal fog- 

lalkozik. Majd e v§ltoz§sokra vonatkoz· gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g megszervez®sre v§llalkozik. 

Am²g azonban az orvostudom§ny az egy®n ®le- 

t®ben keletkezŖ v§ltoz§sokat az eg®szs®g ®s "beteg- 

s®g szempontj§b·l vizsg§lja, addig a gy·gy²t· neve- 

l®studom§ny a fejlŖd®ssel kapcsolatos nem norm§lis 

®rt®kŤ v§ltoz§sok megismer®s®re, kedvezŖ ®rt®kŤ 

megv§ltoztat§s§ra ®s az egyoldal¼an kiv§l· tulajdon- 

s§gok ®rt®kes²t®s®re tºrekszik. 

A felmer¿lt k®rd®sek koordin§lts§ga a gy·gy²t· 

nevel®s esetein®l is vil§gosan felismerhetŖ ®s bizo- 

ny²that·. A fejlŖd®si ®s tev®kenys®gi hib§kat, rend- 

elleness®geket ®s fogyat®koss§gokat, valamint a k¿- 

lºnleges ®rt®kŤ egyoldal¼s§gokat elŖid®zŖ okok e 

v§ltoz§sokat a testi, valamint a lelki ®let ter¿let®n 

egyar§nt elŖid®zhetik. A vaks§g, sikets®g, az ideg- 

rendszer s®r¿l®se, a belsŖ szekr®ci·s zavarok, vala- 

mint a t§rsadalmi okok ®pp ¼gy hozhatnak l®tre 

kedvezŖ ®s kedvezŖtlen v§ltoz§sokat a testi, mint a 

lelki ®let ter¿let®n. A testi v§ltoz§sok a lelki, a lelki 

®let v§ltoz§sai a testi ®let ter¿let®re gyakorolnak 

befoly§st. Ⱥ v§ltoz§sok sokszor megt®veszt®sig hason- 
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l²tauak egym§shoz ®s csak prognosztikai szempont- 

b·l k¿lºnbºznek. 

Ezeket a t®nyeket nemcsak a pedag·gus, hanem 

a biol·gus l§t·szºg®bŖl n®zve is igazolni lehet. 

Szondi a Gy·gypedag·giai Gy·gytani ®s K·rtani 

Laborat·riumban v®gzett vizsg§latait biol·giai szem- 

l®let alapj§n is feldolgozta ®s meg§llap²totta a gy·- 

gy²t· nevel®sre szorul· egy®nek biol·giai k¿lºnleges- 

s®geit. 

Gondolatmenete szerint: çminden gyermek kºz- 

pontilag organiz§lt biol·giai eg®szet alkot. Ez a bio- 

l·giailag egys®ges Organismus csak erŖszakos beavat- 

koz§ssal bonthat· fel r®szk®pess®gekre. A biol·giai- 

lag egys®ges emberv§ltozatoknak ®lettani, t§rsadalmi, 

oktathat·s§gi ®s nevelhetŖs®gi ®rt®k®t sohasem szab- 

hatja meg csak egy k®pess®g kiugr· fogyat®koss§ga, 

vagy t¼lburj§nz§sa. Az ºsszegy®nis®g ®rt®k®t mindig 

azok a korrel§ci·s rendszerek, ºsszrendezŖ kapcsola- 

tok fogj§k eldºnteni, melyek az eg®sz egy®nis®get 

egy teljes eg®szbe foglalj§k ºssze. 

A gy·gypedag·gia Szondi szerint nem egy®b, mint 

a positiv ®s negat²v extr®m vari§nsok (emberv§ltozatok) 

k¿lºnleges ®rt®keire hat· nevelŖi tev®kenys®g. 

Đgy a pedag·giai, mint a psychologiai vagy 

biol·giai gondolatmenet ®rtelm®ben csak ¼gy tudunk 

a testi ®s lelki ®let ter¿let®n ®rt®kes t§j®koz·d§st 

szerezni, ha vizsg§l·d§sunk t§rgy§v§ elŖszºr nem az 

elk¿lºn²tett csoportba sorolt egy®nt tessz¿k a maga 

egyoldal¼ csºkkents®g®vel. Az ºsszegy®nt kell vizsg§l- 

nunk a v§rhat· okok vonatkoz§s§ban ®s azt kell keres- 

n¿nk, hogy e fell®pŖ okok a k¿lºnbºzŖ szempontb·l 

koordin§lt egy®n testi ®s lelki ®let®ben milyen v§lto- 

z§sokat id®znek elŖ ®s ezek a v§ltoz§sok az elŖid®zŖ 

okokkal egy¿tt, az ºsszegy®nnek mily ®rt®k®t jelentik. 
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A gyermek ®s ifj¼ ®let®nek azokat a k®rd®seit 

kell vizsg§l·d§s t§rgy§v§ tenni, amelyek egy¿ttv®ve 

az eg®sz egy®n kialakul§s§hoz vezetnek. 

A gy·gy²t· nevel®studom§ny fogalm§nak egys®- 

ges kialakul§sa szempontj§b·l nagy halad§st jelent 

az a tºrekv®s, amely a gy·gypedag·gia k®rd®seinek 

egys®g®t nemcsak a nevel®s ®s oktat§s kºr®be tartoz· 

leg§ltal§nosabb, vagy a mindennapi ®lethez tartoz· 

probl®m§kban, hanem a minden egyes egy®nt kºzvet- 

len¿l ®rdeklŖ nevel®si k®rd®sekben is tºrekszik meg- 

tal§lni. Ⱥ gondolat megval·s²t§s§hoz eddig legkºzelebb 

Bopp jutott el, aki ezt az egys®ges probl®m§t az ®r- 

t®kelŖ k®pess®g ®s ®rt®kelni akar§s egyetemes csºk- 

ken®s®ben l§tta meg. Ⱥ felfog§s szerint a gy·gy²t· 

nevel®studom§ny az ®rt®kelŖ k®pess®g megv§ltozta- 

t§s§ra, vagy fejleszt®s®re vonatkoz· ismeretek ºssze- 

f¿ggŖ sorozata. 

Az elmondottakat ºsszefoglalva, meg§llap²that- 

juk, hogy a gy·gy²t· nevel®studom§ny egys®g®re 

vonatkoz· elm®let nemcsak theoretikus ®rtelmŤ, hanem 

t®nyekkel igazolhat· val·s§g. Igazol§s§ra szolg§lnak: 

I.) a t§rsadalmi ®s egy®ni ®rt®kcsºkken®sre 

egyetemlegesen ®rv®nyes §ltal§nos k®rd®sek, 

2.) az egys®ges gondolatmenet alapj§n fel®p²t- 

hetŖ egyetemes tev®kenys®g, 

3.) a koordin§lt egy®n testi ®s lelki ®let®ben 

egyetemlegesen fell®pŖ v§ltoz§sok ºsszef¿ggŖ rend- 

szere. 

Eszerint az §ltal§nos gy·gypedag·gia oly disciplina, 

mely a csºkkent®rt®kŤ ®s egyoldal¼lag fejlett gyermekek, 

valamint ifjak testi ®s lelki v§ltoz§sainak okaival kap- 

csolatban a nem norm§lis v§ltoz§sok ®rt®k®nek emel®- 

s®vel ®s a norm§lison fel¿liek ®rt®kes²t®s®vel egys®get 

tev®kenys®gi terv alapj§n foglalkozik. 
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4. ȷ gy·gy²t· nevel®studom§ny egys®ges nevel®si 

probl®m§i. 

Az egys®gre vonatkoz· elm®let szempontjainak 

ismerete ut§n az a k®rd®s ®rdekelhet benn¿nket, hogy 

a gy·gy²t· nevel®s kºzvetlen k®rd®seire n®zve meg- 

§llap²that· e a gy·gy²t· nevel®studom§ny gondolat- 

kºr®nek egys®ge. 

Ⱥ k®rd®s megvil§g²t§s§n§l Boppnak m§r eml²tett 

gondolatmenet®bŖl indulunk ki, mely szerint a gy·- 

gy²t· nevel®studom§ny az ®rt®kelŖ k®pess®g meg- 

v§ltoztat§s§ra, vagy fejleszt®s®re vonatkoz· ismeretek 

ºsszef¿ggŖ sorozata. 

Elismerem, hogy az ®rt®kelŖ k®pess®g az emberi 

®let tºk®letess®ge ®s ®rv®nyes¿l®se szempontj§b·l 

nagyjelentŖs®gŤ. Ⱥ k®pess®g fejlŖd®si g§tolts§ga, 

vagy helytelen ir§ny¼ fejlŖd®se mind az egy®n, mind 

pedig a t§rsadalom sors§ra n®zve ir§ny²t· ®rt®kŤ. 

Tudom azt is, hogy az ®rt®kelŖ k®pess®g a fogya- 

t®koss§gi csoportok ºsszes ter¿let®n hi§nyos vagy 

g§tolt fejlŖd®st mutathat. Tudom, hogy ezt a k®pes- 

s®gŤnket a vaks§g, sikets®g, az ®rtelem, az ®rzelem, 

valamint akar· k®pess®gŤnk §llapota fejlŖd®s®ben ®s 

®rv®nyes¿l®s®ben g§tolhatja, ®rt®kess® vagy ®rt®k- 

telenn® teheti. Ily ®rtelemben az ®rt®kelŖ k®pess®g 

a gy·gy²t· nevel®snek t®nyleg ºsszef¿ggŖ, egys®ges 

k®rd®se. 

Ⱥ probl®ma felvet®se a gy·gy²t· nevel®studo- 

m§ny fejlŖd®s®t ®rt®kes t®nyezŖvel vitte elŖre. Az 

®rt®kelŖ k®pess®g g§tolts§g§ban e nevel®si k®rd®s- 

nek a fogyat®koss§g ter¿let®re ®rv®nyes egyetemes- 

s®g®t l§thatjuk meg. A gondolatmenet azonban hi§- 

nyos, mert egyed¿l az ®rt®kelŖ k®pess®g g§tolts§g§ra 

vonatkozik.   Nem vesz tudom§st arr·l, hogy az em- 
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b®ri ®let nemcsak fejlŖd®s¿kben visszamaradt ®rt®ke- 

l®sek megnyilv§nul§sa. Am²g e k®pess®gŤnk kifejlŖd- 

hetik, a fejlŖd®s folyam§n m§s ®rt®kes ®lett®nyezŖket 

is meg kell ismern¿nk, mint amelyek az ®rt®kelŖ k®- 

pess®g elŖzm®nyei. 

A gyermek ®s ifj¼ testi ®s lelki fejlŖd®s®nek 

k¿lºnbºzŖ szakaszai egyetemlegesen alkotj§k a gy·- 

gy²t· nevel®s k®rd®seinek ºsszess®g®t. A gy·gy²t· 

nevelŖi gondolkod§snak egyetemes kialakul§sa ¼gy 

val·s²that· meg, ha ez elsŖ sorban az eg®sz testi ®s 

szellemi fejlŖd®s menet®re vonatkozik. A gyermek 

testi ®s szellemi fejlŖd®s®nek menet®ben g§tolt ®s 

serkentett, norm§lison aluli, norm§lis ®s norm§lison 

fel¿li ®rt®keket kell keresn¿nk. Tºrekv®s¿nknek elsŖ 

sorban a fejlŖd®s menet®re hat· okok sorozat§nak 

megismer®s®re kell ir§nyulnia. M§sod sorban pedig 

a fejlŖdŖ ®letnek azokat az egyetemes ®rt®keit keli 

megismern¿nk, amelyeknek norm§lis fejlŖd®se norm§lis 

egy®n, fejlŖd®si hib§i, rendelleness®gei ®s fogyat®kos- 

s§gai pedig csºkkent®rt®kŤ egy®n kialakul§s§t ered- 

m®nyezik. 

A fizikai vaks§g k¿lºnbºzŖ fokozata, a meg- 

vakul§s ideje, a sikets®g foka ®s ideje, az ®rtelem 

csºkkent ®rt®keit elŖid®zŖ okok nagy sokas§ga, mint 

pl. az ºrºkl®si, u. n. alkati rendelleness®gek, a belsŖ 

szekr®ci·s zavarok, a kºzponti idegrendszernek kor§n 

szerzett megbeteged®sei ®s s®r¿l®sei, tov§bb§ a jellem 

rendelleness®geinek okai, mint amilyen a rendellenes 

alkat, a hib§s csal§di ®s t§rsadalmi kºrnyezet stb.: 

a g§tl· ®s serkentŖ okoknak oly sorozata, amelyek 

a testi ®s szellemi ®let ®rt®kes ®s ®rt®ktelen fejlŖd®- 

s®t egyar§nt elŖseg²thetik. 

Mivel a felsorolt ®s m®g megismer®sre v§r· okok 

az egy®nen bel¿l szem®lyi v§logat§s   n®lk¿l fejtik ki 
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g§tl· vagy serkentŖ hat§sukat ®s ez a g§tl§s vagy 

serkent®s az egy®n eg®sz ®let®nek ter¿let®re kihat, 

nem volna c®lszerŤ ð ®s eddig is igen sok hib§ra 

vezetett ð, ha az egy®n fejlŖd®smenet®t kiz§r·lag 

csak egy ok kapcsolat§ban ismern®nk meg. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s egys®g®t k¿lºnºsen 

az jellemzi, hogy a gyermek ®s ifj¼ ®let®nek fejl'¯d®si 

®rt®keit a lehetŖ ºsszes okok vonatkoz§s§ban, az ossz- 

egy®n szempontj§b·l tºreksz¿nk meg®rteni. 

A fejlŖd®st g§tl· vagy serkentŖ okok ºsszess®g®nek 

megismer®s®re val· tºrekv®s a gy·gy²t· nevel®studom§ny 

elsŖ egys®ges gyakorlati probl®m§ja. 

Az okok egyetemes ®rt®kŤ megismer®s®re sz¿k- 

s®gŤnk van, b§rmely csoport ter¿let®n tev®kenyked- 

j¿nk. Ⱥ megismer®s n®lk¿l sem egyetemes gondolko- 

d§s, sem pedig egyetemes megismer®s nem lehets®ges. 

M§sodik egys®ges k®rd®s¿nk a gyermek ®s ifj¼ 

eg®sz ®let®nek fejlŖd®smenete ®s fejletts®ge. 

A testi ®s lelki ®letre vonatkoz· k®rd®sek kºz¿l 

elsŖ sorban a gyermek eredete ®rdekel benn¿nket. 

Tudom§sul kell venn¿nk, hogy fejlŖd®s¿nk alap®rt®ke 

a vel¿nk sz¿letett adotts§g. FejlŖd®s¿nk lehetŖs®g®- 

nek hat§ra elsŖ sorban eredet¿nk ®rt®k®tŖl, majd 

azokt·l a k¿lsŖ ®s belsŖ g§tl§sokt·l ®s serkent®sek- 

tŖl, valamint alkalmazott nevelŖi hat§sokt·l f¿gg, 

amelyek ®let¿nk folyam§n v®letlen¿l vagy tervszerŤen 

®rv®nyes¿lhetnek. 

Azok az okok, amelyeket mint egyetemes gy·gy- 

pedag·giai probl®m§kat megismer¿nk, ®pp ¼gy lehet- 

nek eredet¿nkkel kapcsolatban a sz¿let®s elŖtt, vala- 

mint a sz¿let®s ut§n ®rv®nyes¿lŖ g§tl· vagy serkentŖ 

hat§s¼ak. Tudnunk kell pl., hogy a vaks§g vagy 

annak k¿lºnbºzŖ oka az §tºrºkl®ssel mily ºsszef¿g- 

g®sben van.   Ha tudjuk,   hogy a l§t·k h§zass§g§b·l 
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0.15 % vak sz§rmazik ®s ez a sz§m a vakok h§zas- 

s§g§val kapcsolatban 2.5 %-ra emelkedik, akkor l§t- 

hatjuk, hogy a vaks§g vagy a vaks§got elŖid®zŖ ok 

m§r a sz¿let®s elŖtt is befoly§solhatja fejlŖd®s¿nk 

lehetŖs®geit. Az ®rz®kszervek ºrºklºtt ®s szerzett- 

fogyat®koss§gai, majd a belsŖ szekr®ci·s elv§ltoz§sok, 

az idegrendszer §llapota stb. ®pp ¼gy lehetnek a 

sz¿let®s elŖtt, mint a sz¿let®s ut§n a fejlŖd®s mene- 

t®t befoly§sol·, kedvezŖ ®s kedvezŖtlen v§ltoz§sokat 

elŖid®zŖ t®nyezŖk. 

ĉgy lesz a vel¿nk sz¿letett alkat a gy·gy²t· neve t·i 

gondolkod§snak, teh§t a gy·gypedag·gia elm®let®nek 

m§sodik egyetemes k®rd®se. 

Ⱥ k®rd®s nemcsak az iskolai nevel®s tudatos 

v®gz®se szempontj§b·l nagyjelentŖs®gŤ, hanem a fo- 

gyat®kosokra vonatkoz· h§zass§gpolitik§nak is fon- 

tos k®rd®se. 

Sz¿let®s ut§n a gyermek ®let®nek legelsŖ folya- 

mata a test fejlŖd®se. 

A testi fejlŖd®s, mint gy·gypedag·giai probl®ma, 

a g§tolt vagy serkentett, norm§lison aluli, norm§lis ®s 

norm§lison fel¿li testi m®rt®k, erŖ, ¿gyess®g, edzetts®g, 

valamint az ®rz®kszervek fejleszt®s®re ®s ®rt®kes²t®s®re 

vonatkozik. A test fejlŖd®s®nek k®rd®se a felsorolt 5 

t®nyezŖvel kapcsolatosan a gy·gy²t· nevel®s elm®let®nek 

harmadik egys®ges probl®m§ja. 

Ez esetben nem az ®rdekel benn¿nket, hogy mi- 

lyen a vak, a siket, a fogyat®kos ®rtelmŤ, a nehezen 

nevelhetŖ gyermek testi §llapota, hanem a k®rd®s itt 

az, hogy a fejlŖd®sre hat· okok a felsorolt testi t®nye- 

zŖk fejlŖd®smenet®t mily ir§nyban ®s mily m®rt®kben 

befoly§solj§k. V§jjon g§tolj§k, vagy serkentik-e? 

A vaks§g, mint ok, a test m®retei, a testi erŖ, 

¿gyess®g ®s edzetts®g fejlŖd®se szempontj§b·l a leg- 
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tºbb esetben g§tl·. A megmaradt ®rz®kszervek fejlŖ- 

d®s®nek n®zŖpontj§b·l pedig serkentŖ term®szetŤ. 

A sikets®g ugyan® t®nyezŖk szempontj§b·l egyetem- 

legesen serkentŖ, csak bizonyos r®szletekre n®zve 

lehet g§tl· hat§s¼. A belsŖ szekr®ci·s zavarok, vala- 

mint az idegrendszer §llapota, a gyermek ®s ifj¼ fejlŖ- 

d®s®nek k¿lsŖ kºr¿lm®nyei a k¿lºnbºzŖ testi t®nye- 

zŖkkel kapcsolatban ®pp ¼gy lehetnek g§tl·, mint 

serkentŖ term®szetŤek. 

Ha meggondoljuk, hogy a gy·gy²t· nevel®sre 

szorul· ®s b§rmely csoportba tartoz· egy®n nemcsak 

vak, vagy siket, hanem mindegyiknek megvan a maga 

ideg- ®s v®rmirigyrendszerbeli s egy®b adotts§ga is 

®s ²gy a fejlŖd®s menet®t egy idŖben tºbb ok is 

szab§lyozza, vil§gosan §ll elŖtt¿nk, hogy csak oly 

egy®n foglalkozhatik a testi nevel®s gy·gypedag·giai 

probl®m§ival, aki a testi fejlŖd®snek minden k®rd®s®t 

¼gy a sz¿let®s elŖtt, valamint sz¿let®s¿nk ut§n ®rv®- 

nyes¿lŖ okok hat§saival egy¿tt j·l ismeri. 

Test¿nk fejlŖd®s®vel kapcsolatosan ismereteink 

is fejlŖd®snek indulnak. 

Az ismeretek fejlŖd®s®re vonatkoz· t®nyek a gy·gy²t· 

nevel®s elm®let®nek tov§bbi egys®ges probl®m§i. 

K®t k®rd®s ®rdekel itt benn¿nket. Az egyik az, 

hogy az ®rz®ki ®s az ®rz®k fºlºtti megismer®s fejlŖ- 

d®s®nek mily akad§lyai lehetnek; a m§sik k®rd®s 

pedig az, hogy a megismer®s fejlŖd®s®t a k¿lºnbºzŖ 

okok mily m®rt®kben serkenthetik. 

Az ®rz®kel®s ¼tj§n szerzett ismeretek ®s az ®r- 

z®k feletti fogalmak megismer®s®nek fejlŖd®se ezek 

szerint abb·l a szempontb·l ®rdekel benn¿nket, hogy 

a fejlŖd®s folyam§n fell®pŖ k¿lºnbºzŖ okok mely 

ismeretkºr alakul§s§val kapcsolatban eredm®nyeznek 

g§tl§st vagy serkent®st,   illetŖleg mily m®rt®kben ®s 
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mily ter¿leten fejtenek ki a fejlŖd®sre n®zve g§tl· 

vagy serkentŖ hat§st. 

A vaks§g a l§t§s ¼tj§n szerezhetŖ ismeretek 

fejlŖd®s®t vagy v®glegesen megakad§lyozza, vagy 

pedig lass²tja az§ltal, hogy tudatos²t§sukat a tºbbi 

®rz®kszerv ter¿let®re k®nyszer²ti. Ez a k®nyszerhelyzet 

oly egy®neket termel, akik a l§t· vil§g tekint®lyes 

r®sze szempontj§b·l, rendszeres fejleszt®s n®lk¿l, fogya- 

t®kosok maradnak. Az ily egy®nek tºbbi ismerete az 

alkalomszerŤ ®szrevev®sek nagyfok¼ csºkken®se miatt 

igen hi§nyos lesz, teh§t csºkkent®rt®kŤ marad. 

Az ®rz®kelhetŖ vil§gnak azok a jelens®gei, ame- 

lyek a megmaradt ®rz®kszerveken kereszt¿l ®rv®nye- 

s¿lhetnek, nagyon kiv§l·, sokszor szinte megmagya- 

r§zhatatlan ®rt®kŤ fejlŖd®si fokot ®rnek el. A vaks§g 

a sz²nek szempontj§b·l fogyat®kos, a form§k, a nagy- 

s§g, a form§k ºsszhangja szempontj§b·l pedig igen 

tºk®letlen fejlŖd®st tesz lehetŖv®. A hangk®pzetekkel 

kapcsolatos, valamint a szagl§s ®s ²zlel®s ¼tj§n szer- 

zett ismereteket, ¼gyszint®n a tapint§si k®pzetek fejlŖ- 

d®s®t a norm§lis ®rt®kn®l is magasabb rendŤv® teheti. 

Az ®rz®k fºlºtti megismer®s ter¿let®n pedig min®l 

ink§bb t§volodnak az ®rz®kelhetŖs®g kºr®tŖl az isme- 

retek, ann§l tºk®letesebb ®s tºk®letesebb fejlŖd®s mu- 

tathat· ki. A vaks§g eset®ben az ismeretek fejlŖd®- 

s®nek oly lehetŖs®ge §ll elŖtt¿nk, amely az ®rz®kel- 

hetŖ vil§gra n®zve lehet g§tolt, egyes jelens®gekkel 

kapcsolatban lehet erŖsen serkentett, az ®rz®k fºlºtti 

megismer®s szempontj§b·l pedig, ð ha egy®bk®nt 

norm§lis egy®nnel §llunk szemben, ð az ismeretek 

fejlŖd®se mindig kiv§l· ®rt®kŤ. 

Az ismeretszerz®sre vonatkoz· tev®kenys®g szem- 

pontj§b·l nemcsak a vaks§g, hanem a megvakul§s 

ideje is l®nyegesen g§tl·, vagy serkentŖ   term®szetŤ 
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ok lehet. Ismereteink eg®szen m§s ®rt®kkel fejlŖdnek 

oly esetben, amikor a megvakul§s 5 ®ves kor elŖtt, 

vagy pedig e kor ut§n, az ®let k¿lºnbºzŖ szakaszai- 

ban §ll be. Min®l k®sŖbben mutatkozik a vaks§g, az 

egy®n ismeretei ann§l ink§bb kºzel²tik meg a nor- 

m§lis ®rt®ket. 

A sikets®g ®s a vele kapcsolatban fell®pŖ n®ma- 

s§g kºvetkezt®ben az ismeretek fejlŖd®se szint®n lehet 

g§tolt ®s egyoldal¼an serkentett. A sikets®g a hall§s 

¼tj§n szerezhetŖ k®pzetek fejlŖd®se szempontj§b·l 

lehet fogyat®koss§got elŖid®zŖ, vagy pedig erŖsen 

g§tl· ok. Sikets®g eset®n a megmaradt ®rz®kszervek 

¼tj§n szerzett k®pzetek pedig esetleg egyoldal¼an 

norm§lison fel¿li ®rt®kŤek lehetnek. Ez a serkentett- 

s®g k¿lºnºsen a l§that· vil§gra vonatkoz· ismeretek 

kialakul§s§ra n®zve lehet kiv§l· ®rt®kŤ. Gondoljunk 

csak arra a gyºnyºrŤen fel®p²tett jelnyelvre, amely 

a k®pzetf®les®geknek kifejezŖ mozg§sos vagy mimika 

¼tj§n val· megk¿lºnbºztet®s®re kiv§l· eredm®nnyel 

v§llalkozik. 

Az ®rz®k fºlºtti ismeretek vagy fogalmak kiala- 

kul§sa a hall§s hi§nya miatt fokozatosan g§tolt. Min®l 

t§volabb §ll a fogalom tartalma az ®rz®ki megisme- 

r®s hat§r§t·l, a siketn®ma egy®n ann§l kev®sbb® 

k®pes azt meg®rteni, sŖt az ismereteknek e ter¿let®n 

teljesen fogyat®koss§ is v§lhatik. 

Ily ®rtelemben a siketn®mas§g, k¿lºn nevelŖi 

tev®kenys®g n®lk¿l, az ®rz®kelhetŖ vil§ghoz kºtºtt 

primitiv gondolkod§s¼ egy®nek kifejlŖd®s®t teszi csak 

lehetŖv®, kik gondolkod§sukban az ®rz®ki megismer®s 

hat§ra fºl® felemelkedni nem tudnak. 

Az ismeretek fejlŖd®se szempontj§b·l a meg- 

siket¿l®s ideje nagyon l®nyeges ok. Gondoljunk csak 

Beethovenre,   aki   hall§s   ¼tj§n   szerzett   k®pzeteinek 
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hatalmas rendszer®bŖl a legcsod§latosabb zenei alko- 

t§sokat keltette ®letre akkor, amikor m§r fizikai hall§- 

s§t elvesztette. Ez a t®ny azt jelenti, hogy a k®sŖbb 

megsiket¿lt egy®n a m§r megszerzett hall§si k®pzeteit 

nemcsak haszn§lni tudja, hanem azok, ®ppen a siket- 

s®g kºvetkezt®ben, a tºbbi k®pzetf®les®gek kºz¿l 

k¿lºnºsen kiv§l· ®rt®kkel emelkedhetnek ki. 

Az u. n. ®rtelmi fogyat®kosok nagy ®s igen 

heterog®n csoportjain§l tal§lhat· okokkal kapcsolatban 

®pp ¼gy tal§lkozunk az ismeretek g§tolts§g§val, vagy 

pedig egyoldal¼, kiv§l· ®rt®kŤ fejlŖd®s®vel, mint a 

korai vaks§g ®s sikets®g eseteiben. A kºzponti ideg- 

rendszer korai s®r¿l®sei vagy megbeteged®sei, a sz¿- 

let®s folyam§n magunkkal hozott fejlŖd®si lehetŖs®- 

gek, a belsŖ szekr®ci·s rendszer k¿lºnbºzŖ ir§ny¼ 

zavarai az ismeretek fejlŖd®se szempontj§b·l egyar§nt 

lehetnek g§tl· ®s serkentŖ term®szetŤek. 

A felsorolt ut·bbi okok eseteiben az ®rz®ki ®s 

®rz®k fºlºtti megismer®s ter¿letein mind egyetemes 

g§tl§sokkal, mind pedig egyoldal¼an fejlŖdŖ ismeret- 

®rt®kekkel tal§lkozhatunk. Ugyanazok a fejlŖd®si ®r- 

t®kek tal§lhat·k itt is, mint a sikets®g ®s vaks§g 

eseteiben. A tal§lt §llapot legfeljebb prognosztikai 

szempontb·l k¿lºnbºzik egym§st·l. 

A csal§di ®s t§rsadalmi kºrnyezet mŤvelts®gi, 

gazdas§gi ®s erkºlcsi ®rt®ke ®s ez ®rt®kek kºr¿l 

csoportosul· k¿lºnbºzŖ k¿lsŖ hat§sok az ismeretek 

fejlŖd®se szempontj§b·l ®pp ¼gy lehetnek egyoldal¼an 

g§tl·k, mint serkentŖk. 

Hogy az ismeretek fejlŖd®se szempontj§b·l a 

fejlŖd®sre hat· okok ºsszef¿gg®se vagy koordin§lt- 

s§ga a k¿lºnbºzŖ k®rd®sek meg²t®l®s®n®l mily hasz- 

nosan ®rt®kes²thetŖ val·s§g, igazolja az a kritika, 

amely  çDer   Kr¿ppelf¿hrerè   1931, ®vi  3Ā sz§m§ban, 
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Die Vorstellunswelt der Blinden c²mŤ munk§m egyes 

r®szleteire vonatkoz·lag megjelent. A b²r§lat a tºb- 

bek kºzºtt a kºvetkezŖket mondja: çT·th, a Buda- 

pesti Gy·gypedag·giai FŖiskola igazgat·ja, a vakok 

k®pzetvil§g§val behat·an foglalkozik. Vizsg§latait fej- 

lŖd®spsychologiailag ®p²ti fel, amely munk§j§ban sok 

gyakorlati tapasztalat ®s sz§mtalan figyelmesen v®g- 

zett k²s®rlet t§mogatja. B§r munk§j§nak gyakorlati 

eredm®nyei a nyomor®kok psychologus§t kev®sbb® 

®rdeklik, m®gis egyes pontokban csod§latos kapcso- 

latok mutatkoznak. ²gy pl., hogy a hi§nyz· l§t·szerv 

kºvetkezm®nyek®nt a vak gyermek t¼ls§gosan egy- 

oldal¼ be§ll²totts§ga k®pzetszeg®nys®get eredm®nyez. 

Ez a t®ny a nyomor®k gyermekekn®l megfigyelhetŖ 

hasonl· lelki habitusra eszm®ltet ®s ez®rt k®rdez- 

hetj¿k, v§jjon a nyomor®k gyermekekn®l megnyil- 

v§nul· megt®vesztŖ komolys§g szint®n nem a k®pze- 

tek szeg®nys®g®re vezethetŖ-e vissza? Hajlunk annak 

elŖzetes elfogad§s§ra, hogy nºvend®keink lelki fejlŖ- 

d®s®ben ink§bb az emotion§lis ®lm®nyek j§tssz§k a 

fŖszerepet.è 

Aki ezt a b²r§latot figyelmesen elolvassa, ®szre- 

veheti, hogy a b²r§l· felismerte azt az igazs§got, 

hogy a vakok ®s testileg s¼lyosan nyomor®kok isme- 

reteinek fejlŖd®s®ben bizonyos m®rt®kŤ hasonl·s§g 

§llap²that· meg. Ez pedig nem egy®b, mint az a t®ny, 

hogy a vakok l§t§shi§ny miatt, a nyomor®kok pedig 

a vil§gt·l elz§rt, egy helyhez kºtºtts®gŤk kºvetkez- 

t®ben nem k®pesek ismereteiket norm§lis ®rt®kkel 

megszerezni. 

A felsorolt t®nyek igazolj§k, hogy az ismeret- 

fejlŖd®s k®rd®s®t csak az ºsszes ®rv®nyes¿lni akar·, 

vagy ®rv®nyes¿lni tud· okok viszonylat§ban lehet a 

t®nyleges §llapotot megkºzel²tŖen ®rt®kelni. Az ismeret- 
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fejlŖd®s ily egyetemes ®rt®kel®se tesz k®pess® ben- 

n¿nket arra, hogy az adott eseteket az eg®sz egy®n 

fejlŖd®s®re hat· okok kapcsolat§ban, a val·di §lla- 

potuknak ®s ®rt®kŤknek megfelelŖen legy¿nk k®pesek 

meg®rteni. A csºkkent®rt®kŤ egy®nek b§rmely cso- 

portj§nak ter¿let®n tev®kenykedj¿nk is, az ismeretek 

fejlŖd®s®nek erre a tºbboldal¼ szeml®let®re §lland·an 

sz¿ks®gŤnk van. 

A test fejlŖd®s®vel ®s ismereteink gyarapod§s§- 

val egy¿tt besz®lŖ tev®kenys®gŤnk is fejlŖd®snek 

indul. 

A besz®dfejlŖd®s folyam§n fell®pŖ akad§lyok 

vagy g§tl§sok ®s a k¿lºnbºzŖ ir§ny¼ kiv§l· fejlŖd®si 

lehetŖs®gek lesznek a besz®dfejlŖd®s kºzvetlen gy·gy- 

pedag·giai k®rd®sei. 

Helytelen az a felfog§s, amely a besz®dprobl®- 

m§t a gy·gy²t· nevel®s ter¿let®n kiz§r·lag vagy 

fŖleg a siketn®m§k nevel®s®nek ®s oktat§s§nak k®r- 

d®sei kºz® sorolja. 

A besz®d csak ¼gy v§lik az egyes csoportok 

gy·gy²t· nevel®s®nek egyetemes k®rd®s®v®, ha t®uye- 

zŖinek fejlŖd®si §llapot§t, g§tolt ®s serkentett ®rt®k®t, 

a besz®dfejlŖd®sre hat· min®l tºbb ok viszonylat§ban 

megismerhetj¿k. 

A besz®dkomplexum, vagy ºsszbesz®d t®nyezŖi 

kºz¿l k¿lºnºsen a l§t§si, hall§si, mozg§si, gramma- 

tikai ®s a besz®d tartalmi t®nyezŖi azok, amelyeknek 

fejlŖd®s®t ®s a fejlŖd®snek a hat· okokkal kapcsola- 

tos v§ltoz§sait ismern¿nk kell. 

A besz®d t®nyezŖinek fejlŖd®se szempontj§b·l 

a vaks§g, sikets®g, a megvakul§s ®s siket¿l®s ideje, 

a kºzponti idegrendszer s®r¿l®sei, betegs®gei ®s fejlŖ- 

d®si §llapota, a belsŖ szekr®ci·s rendszer egyens¼lyi 

helyzete ®s zavarai, a csal§di ®s t§rsadalmi kºrnyezet 
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hat§sai ®s egy®b, m®g fel nem der²tett okok egyar§nt 

lehetnek g§tl· vagy serkentŖ term®szetŤek. 

A vaks§g a besz®d l§t§si, valamint az ®rz®kel- 

hetŖ vil§gra vonatkoz· tartalmi t®nyezŖinek fejlŖd®- 

s®t k¿lºnºs m®rt®kben g§tolhatja. A hall§si, mozg§si, 

grammatikai t®nyezŖk, valamint az ®rz®k fºlºtti tar- 

talom kifejlŖd®s®t, k¿lºnºsen a korai megvakul§s 

eseteiben egyetemesen serkenti. 

A vaks§g kºvetkezt®ben tºrt®nŖ besz®dfejlŖd®s- 

sel kapcsolatban oly egy®n §ll elŖtt¿nk, aki a besz®d 

hangjait, a legegyszerŤbb besz®dmozg§sokat kiv§l·an 

tudja alkalmazni, a besz®d grammatikai r®sz®t pedig 

elŖnyºsen tudja ®rt®kes²teni. A hangk®pzetek ®s az 

®rz®k fºlºtti fogalmak a vak egy®n besz®d®nek nagy 

®rt®kŤ tartalmi t®nyezŖi. A kifejezŖ mozg§sok, a 

besz®dmozg§s-form§k azonban fejletlenek ®s sok eset- 

ben torzultak lehetnek. Az ®rz®kelhetŖ vil§gra vonat- 

koz· besz®dtartalom legnagyobb r®szben fogyat®kos. 

Az elhangzott szavak ¿resek, vagy pedig hi§nyosak, 

²eh§t tartalomban szeg®nyek. 

A sikets®g kºvetkezt®ben a besz®d visu§lis t®- 

nyezŖje nagyobbr®szt kiv§l·an fejlett. A hangos be- 

sz®ddel ºsszef¿ggŖ mozg§sok ®s a besz®d auditiv ®s 

grammatikai t®nyezŖi fejlŖd®s¿kben erŖsen g§toltak. 

Az ®rz®k fºlºtti ismeretekre vonatkoz· lelki tartalom 

a hangos besz®d hi§ny§ban vagy nem fejlŖdhetik ki, 

vagy pedig fejlŖd®s®ben erŖsen g§tolt marad. Ily 

fejlŖd®si lehetŖs®gek mellett elŖtt¿nk §ll a l§that· ®s 

®rz®kelhetŖ vil§gra vonatkoz· kiv§l· besz®dtartalom- 

mal fejlŖdŖ, saj§t maga alkotta jelnyelvvel besz®lŖ 

n®ma egy®n. 

Az idegrendszer s®r¿l®sei ®s a tºbbi m§r elŖzŖ- 

leg felsorolt ºsszes okok a besz®d t®nyezŖinek fejlŖ- 

d®se   szempontj§b·l ®pp ¼gy lehetnek   g§tl·k,   mint 
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serkentŖk. Ugyan¼gy hozhatj§k l®tre a k¿lºnbºzŖ 

besz®d®rt®keket, mint azt a sikets®g ®s vaks§g ese- 

teiben l§ttuk. 

Gondoljunk csak az idegrendszer s®r¿l®seibŖl 

eredŖ besz®dhib§kra, amelyek ®pp ¼gy l®phetnek fel 

a l§t§si, hall§si, mozg§sos, mint a grammatikai ®s tar- 

talmi t®nyezŖk ter¿let®n. Gondoljunk a belsŖ szekr®- 

ci·s zavarok kºvetkezt®ben kialakul· lass¼ besz®d- 

mozg§sokra, vagy a t¼l gyors hadar· besz®dre; a 

d¿nnyºgŖ ®s hib§s besz®dhangokra, a gyakran fel- 

l®pŖ grammatikai ®s tartalmi hib§kra. M®g a csal§di 

®s t§rsadalmi kºrnyezet is szolg§ltat a besz®d k¿lºn- 

bºzŖ t®nyezŖinek ter¿let®n elt®rŖ fejlŖd®si ®rt®keket. 

A felsorolt b§rmelyik ok hat§sa kºvetkezt®ben a 

besz®d lehet egyetemlegesen g§tolt, vagy egyoldal¼an 

fejlett ®rt®kŤ. A fogyat®kos ®rtelmŤ gyermek akadoz·, 

meglassult, hadar·, t¼lzottan meggyorsult besz®de, a tag- 

lejt®s ®s arcmimika k¿lºnbºzŖ form§i, a besz®dtartalom 

elt®rŖ ®rt®kŤ szeg®nys®ge, vagy egyoldal¼ fejletts®ge mind 

azt bizony²tj§k, hogy a besz®dfejlŖd®s k®rd®s®t a gy·gy- 

pedag·gia b§rmelyik ter¿let®n csak ily sokoldal¼, egy- 

s®ges szeml®let ¼tj§n lehet ®rt®kesen megoldani. 

ĉgy v§lik a besz®dfejlŖd®s a gy·gy²t· nevel®s elm®- 

let®nek egyetemes k®rd®s®v®. 

Ez azt jelenti, hogy mielŖtt a besz®dprobl®ma 

gyakorlati megold§s§hoz kezden®nk, a besz®d k¿lºn- 

bºzŖ t®nyezŖinek fejlŖd®si lehetŖs®geit ®s fejletts®gi 

§llapot§t a felsorakoztatott ®s a m®g megismer®sre 

v§r· okok kapcsolat§ban kell elsŖ sorban ismern¿nk. 

A fogyat®kos gyermek vagy ifj¼ hib§s, rendellenes 

vagy fogyat®kos besz®d®t csak ily egyetemes szem- 

l®let alapj§n tudjuk helyesen ®rt®kelni. Csakis ily 

egys®ges ismeret ¼tj§n tudunk az adott esetben ta- 

pasztalt  besz®dhi§nyok  megv§ltoztat§s§ra  tudatosan 
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®s tervszerŤen tºrekedni ®s csak ²gy lesz¿nk k®pesek 

a besz®d kiv§l· ®rt®keit, a csºkkent ®rt®kŤ egy®n ®r- 

dekeinek figyelembe v®tel®vel, a gyakorlati ®let sz§- 

m§ra felhaszn§lni. 

A gyermek ®s ifj¼ testi §llapot§nak, az ismeretek 

®s a besz®d ºsszes t®nyezŖinek fejlŖd®se a testi ®s lelki 

cselekedeteknek alapvetŖ ®rt®kei. 

A cselekv®sek minŖs®ge ®s mennyis®ge az egy®n 

ºssz®rt®k®nek meg²t®l®s®n®l k¿lºn ®rt®kel®si anyag 

®s mint komplex tev®kenys®g, az elŖbbiekn®l sok- 

kal nagyobb jelentŖs®gŤ. Azt is mondhatjuk, hogy 

a cselekv®sprobl®ma a nevel®snek m§r az elŖzŖkn®l 

ºsszetettebb ®s magasabbrendŤ k®rd®se. FejlŖd®s®t 

nemcsak a vaks§g, sikets®g, az idegrendszer ®s a 

v®rmirigyrendszer zavarai ®s a tºbbi, m§r felsorolt 

ok g§tolja vagy serkenti, hanem a test, az ismeretek 

®s a besz®d ºsszes t®nyezŖinek fejlŖd®se is lehet, 

mint m§sodlagos ok, a cselekvŖk®pess®g serkentŖ 

vagy g§tl· oka. 

Ⱥ k®rd®s meg²t®l®s®n®l k¿lºnºsen az ®rdekel 

benn¿nket, hogy az ®rv®nyes¿l®sre v§r· okok a cse- 

lekvŖk®pess®g fizikai, vagy pedig a lelki ®letre vo- 

natkoz· ®rt®k®t csºkkentik-e vagy serkentik fejlŖd®- 

s¿kben ®s tev®kenys®gŤkben. 

A cselekvŖk®pess®g ily egyetemes megismer®se 

a gy·gy²t· nevel®s elm®let®t a kºzvetlen iskolai te- 

v®kenys®g ter¿let®rŖl a t§rsadalmi k®rd®sek fel® ir§- 

ny²tja. Ez m§r nem egyszerŤ nevel®si k®rd®s, hanem 

a gy·gypedag·gia elm®let®nek t§rsadalompolitikai 

vonatkoz§s¼ probi®m§ja is. Ily ®rtelemben a cselekv®s- 

probl®ma az elŖzŖkn®l §tfog·bb jelentŖs®gŤ ®s a gy·gy²t· 

nevel®s eg®sz ter¿let®re vonatkoz· egyetemes k®rd®ss® 

v§lik. 

Ugyanezt mondhatjuk az ®rt®kelŖ k®pess®g fejlŖd®- 

s®rŖl ®s a  nevel®ssel ºsszef¿ggŖ ®rt®k®rŖl. 
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A sz²nek, a vil§goss§g ®s sºt®ts®g, a form§k 

®s azok ºsszhangja, a melys®g ®s magass§g, a t§vol- 

s§g ®s nagys§g, sz·val a l§that· vil§gnagy r®sz®- 

nek ®rt®kel®se a l§t§s hi§nya miatt csak erŖsen g§- 

tolt m®rt®kben fejlŖdhetik. Ugyanekkor a hangok 

v§ltozatos sokas§g§ra ®s finom k¿lºnbs®geire, ¼gy- 

szint®n a magasabb lelki ®let tartalm§ra ®s tev®keny- 

s®g®re vonatkoz· ®rt®kelŖ k®pess®g a neml§t§s kº- 

vetkezt®ben kiv§l·an serkentett fejlŖd®st mutat. 

Elmondhatjuk, hogy a vaks§g az ®rt®kelŖ k®pes- 

s®g fejlŖd®s®nek nagyon egyoldal¼ kialakul§s§t teszt 

lehetŖv®. Az ®rt®kelŖ k®pess®g fejlŖd®s®nek ezt az 

egyoldal¼s§g§t, ð az egyik oldalon tapasztalhat· 

nagy g§tolts§g§t, m²g a m§sik oldalon meg§llap²that· 

kiv§l· fejletts®gi §llapot§t, ð sz§mtalan p®ld§val 

lehetne igazolni. 

A sikets®g az ®rt®kelŖ k®pess®g fejlŖd®s®t, m§s- 

m§s ®letk®rd®sekkel kapcsolatban, szint®n egyoldal¼v§ 

teszi. Ugyanezt mondhatjuk el az egy®n fejlŖd®s®t 

szab§lyoz· egy®b okokr·l is. 

A csºkkent ®rt®kŤ egy®nek ®let®ben, azoknak 

ºsszes ter¿letein, az ®rt®kelŖ k®pess®g fejlŖd®s®nek 

igen nagy egyoldal¼s§gait ®s elt®rŖ ®rt®keit tapasz- 

talhatjuk. Azok az esetekè ahol az intellektus szem- 

pontj§b·l l§tsz·lag norm§lis egy®nekkel §llunk szem- 

ben, gy·gy²t· nevel®si vonatkoz§sban gyakran igen 

s¼lyosak, mert az ilyen egy®nekn®l a legnagyobb 

jelentŖs®gŤ emberi k®pess®g: az ®rt®kelŖ k®pess®g- 

hib§s, rendellenes vagy fogyat®kos. 

Ki ne ismern® azt a kiv§l· sz§mol· tehets®get, 

akinek forma®rz®ke ®s k®z¿gyess®ge annyira sem volt 

k®pes kifejlŖdni, hogy ²rni megtanuljon. Ismertem oly 

egy®nt, akin®l a hangk®pzetekre vonatkoz· ®rt®kelŖ 

k®pess®g   igen   figyelemre   m®lt·   fejlŖd®st mutatott. 
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Az illetŖvel a legkiv§l·bb zenei mŤvekrŖl ®rt®kes 

t§rsalg§st lehetett folytatni. A hangingerek k¿lºnbºzŖ 

hat§sai kºzºtt a legfinomabb k¿lºnbs®geket is meg 

tudta tenni, de sz§molni ®s olvasni ®s a mindennapi 

®let legegyszerŤbb esem®nyeit helyes ®rt®kkel felfogni 

k®ptelen volt. 

Hossz¼ ®veken §t volt alkalmam megfigyelni oly 

gyermeket is, aki az elemi ®s polg§ri iskola anyag§t 

a legkiv§l·bb eredm®nnyel v®gezte, azonban a min- 

dennapi ®letben sz¿ks®ges t§rsadalmi ®s erkºlcsi vo- 

natkoz§s¼ ®rt®kel®seket csak hossz¼ ®s f§rads§gos 

r§vezet®s ¼tj§n ®rtette ®s tanulta meg. 

Az ®rt®kelŖ k®pess®g egyens¼lyi helyzet®nek 

megboml§s§hoz a l§t§s, hall§s, a tºbbi ®rz®kszerv, 

a kºzponti idegrendszer, a v®rmirigyrendszer k¿lºn- 

bºzŖ §llapota, valamint fejlŖd®s¿nk ter¿let®n fell®pŖ 

hib§k vagy egyoldal¼s§gok, mint egy¿ttesen ®rv®- 

nyes¿lŖ okok vezetnek el benn¿nket. Ez az a k®pes- 

s®gŤnk, ahol a csal§di ®s a t§rsadalmi kºrnyezet leg- 

tºbbet ronthat ®s haszn§lhat. Ezt a k®pess®gŤnket 

a nevel®s gondolat§nak kºr®be sokkal nagyobb figye- 

lemmel kell belevonni, mint az intellektus fejleszt®s®- 

nek k®rd®seit. 

Aki a gyermek ®s ifj¼ fejlŖd®s®re hat· okokat 

nem ismeri, az az ®rt®kelŖ k®pess®g hib§it vagy egy- 

oldal¼s§gait sem lesz k®pes soha meg®rteni. Ez a 

k®pess®gŤnk ®pp ¼gy egyetemes nevel®si probl®m§nk, 

mind 

iskolai, mind pedig t§rsadalmi vonatkoz§sban, mint a 

cselekv®sprobl®ma. T®nyezŖinek oly nagy sokas§g§val 

tal§lkozunk, hogy ezzel a k®rd®ssel eg®sz k¿lºn tanul- 

m§ny keret®ben kell foglalkozni. 

A felsorakoztatott k®rd®seknek m§r ily rºvid 

¼ton val· felvet®se is igazolja, hogy a gy·gypeda- 

g·gia az §ltal§nos   nevel®studom§ny   keret®ben egy- 
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s®eesen fel®p²thetŖ ®s fel®p²tendŖ probl®makºrrel fej- 

lŖdik. Egyetemes gondolatkºr®t nemcsak a leg§ltal§- 

nosabb t§rsadalmi ®s tan¿gyi k®rd®sek alkotj§k, ha- 

nem a nevel®s kºzvetlen k®rd®seinek meg®rt®se ®s 

nevelŖi tev®kenys®gŤnknek megszervez®se is csak ily 

egyetemes szeml®let alapj§n lehets®ges. 

A felsorolt nevel®si k®rd®seket nemcsak a tºbb- 

oldal¼ szeml®let biztos²t§sa szempontj§b·l kell egy- 

s®gesen megismerni, hanem az®rt is, mert ezek a 

nevel®si k®rd®sek sem a fejlŖd®st befoly§sol· okokt·l, 

sem pedig egym§st·l nem v§laszthat·k el. 

A felsorakoztatott oltok a fejlŖd®s folyam§n min- 

den gyermek ®s ifj¼ ®let®ben egyetemesen, de m§s 

®s m§s egyens¼lyi helyzet szerint ®rv®nyes¿lnek. A 

testi ®s lelki ®let fejlŖd®s®nek egy k®rd®s®t sem lehet 

megoldani, ha annak menet®t ®s az adott idŖben 

val· §llapot§t nem az elŖtt¿nk §ll·, vagy a v§rhat· 

ºsszes hat§sok ®s az ºsszegy®n szempontj§b·l tºrek- 

sz¿nk megismerni. Testi ®s lelki fejlŖd®s¿nk alkot· 

t®nyezŖinek teljes koordin§lts§g§val §llunk itt szem- 

ben. Test¿nk fejletts®gi §llapota, ismereteink, besz®- 

d¿nk, cselekvŖ ®s ®rt®kelŖ k®pess®gŤnk fejlŖd®se egy- 

m§ssal sokir§ny¼ kºlcsºnhat§sban vannak. A c®lszerŤ 

ir§ny¼ fejleszt®s csak e koordin§lts§g teljes ismerete 

alapj§n lehets®ges. Ⱥ t®nyezŖket azonban csak elm®- 

leti elgondol§sban lehet egym§st·l elv§lasztani, de 

gyakorlatban nem. 

Ha a gy·gy²t· nevel®studom§ny nevel®si k®r- 

d®seit egys®ges gondolatmenet alapj§n a legegysze- 

rŤbb form§ban akarn·k kifejezni, ¼gy azt mondhat- 

n·k, hogy a gy·gy²t· nevel®snek k®t nagy probl®ma- 

kºre van, az egyik az okok, a m§sik pedig a k¿lºn- 

bºzŖ ®rt®kben fejlŖdŖ okozatok kºre, enn®lfogva az 

ºsszegy®nnek oki ®s okozati szempontb·l val· meg- 

ismer®se,  ®rt®kel®se ®s fejleszt®se. 
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Nem v®letlen, hogy ®let¿nknek h§rom nagy probl®- 

m§j§t, a gondolkod§s ®s akarat, valamint az ®rzelem 

fejlŖd®s®nek k®rd®seit, az eddig felsorakoztatott ®let- 

probl®m§k keret®ben nem t§rgyaltam. Ennek az az oka, 

hogy e h§rom k®rd®s megold§sa csakis az elŖzŖkben 

felsorakoztatott tºbbi t®nyezŖ fejlŖd®s®nek biztos²t§sa 

¼tj§n lehets®ges. 

Gondolkod· k®pess®gŤnk, akarati tev®kenys®- 

g¿nk ®s ®rzelmi §llapotunk, valamint azok folyamatai 

a vel¿nk sz¿letett ®s a sz¿let®s ut§n szerzett testi ®s 

lelki ®rt®kek minŖs®g®tŖl ®s mennyis®g®tŖl f¿ggnek. 

Ⱥ h§rom ®letprobl®m§nk fejlŖd®s®t a teljes koordin§lt- 

s§gban §ll· nagy ®letkomplexumb·l m®g elm®letileg 

sem lehet elv§lasztani egym§st·l ®s k¿lºn gondolat- 

menet alapj§n ismertetni. A test, az ismeret, a be- 

sz®d, a cselekvŖ ®s ®rt®kelŖ k®pess®g fejleszt®se 

sz§m§ra a k¿lºnbºzŖ csoportokhoz alkalmazottan 

ºn§ll· munkatervet ®s tananyagot lehet ºssze§ll²tani. 

Ha a fejleszt®snek ezeket a k®rd®seit c®lszerŤen 

megoldottuk, m§r gondolkod· ®s akar· k®pess®gŤnk, 

valamint ®rzelmi §llapotunk ®rt®kes fejlŖd®s®t is biz- 

tos²tottuk. 

A t²z ®vvel ezelŖtt megalakult Magyar Gy·gy- 

pedag·giai T§rsas§g munk§ss§g§nak az a leg®rt®ke- 

sebb eredm®nye, hogy a csºkkent®rt®kŤ egy®nek 

k¿lºnbºzŖ ter¿let®n felmer¿lt gy·gy²t· nevel®si k®r- 

d®seket egys®gesen, a csoportszeml®let fºl® emelve, 

az eg®sz fogyat®koss§gi k®rd®s szemszºg®bŖl tudjuk 

ma m§r vizsg§lni. 

Ez az egyetemes szeml®let a gy·gy²t· nevel®s 

elm®lete sz§m§ra a k¿lºnbºzŖ okok hat§sa kºvetkez- 

t®ben v§rhat· v§ltoz§soknak k®p®t fokr·l-fokra vil§- 

gosabban t§rja el®nk. Ma m§r tiszt§zottan §ll elŖt- 

t¿nk, hogy a gy·gy²t· nevel®studom§ny   a   fejlŖd®s- 
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ben g§tolt ®s e g§tolts§ggal kapcsolatban egyoldal¼an 

serkentett emberi ®rt®keknek egys®ges ®s szakokra 

sz®t nem v§laszthat·, ºsszef¿ggŖ elm®lete. Gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®gŤnk a k¿lºnbºzŖ csoportok 

ter¿let®n formailag b§rmily m®rt®kben k¿lºnbºzik is 

egym§st·l, a gy·gy²t· nevel®s feladata ®s a gy·gy- 

pedag·giai elm®lked®s probl®m§ja mindig ugyanaz 

marad: a testi k®pess®gek, az ismeretek, a besz®d, 

a cselekvŖ ®s ®rt®kelŖ k®pess®g fejlŖd®s®ben mutat- 

koz· hib§k, rendelleness®gek ®s fogyat®koss§gok jav²- 

t§sa, vagy gy·gy²t§sa, valamint a megmaradt nor- 

m§lis vagy norm§lison fel¿li fejlŖd®si ®rt®keknek a 

t§rsadalmi ®s gazdas§gi v®delem keret®ben val· ®rt®- 

kes²t®se. V®g¿l a csºkkent®rt®kŤ egy®n gondolkod§- 

s§nak, akarati tev®kenys®g®nek, ®rzelmi §llapot§nak, 

t§rsadalmi ®s vall§serkºlcsi ®rt®kŤ vonatkoz§sainak 

kifejleszt®se. 

Ily egys®ges ir§ny¼ fejlŖd®s mellett a gy·gy²t· 

nevel®studom§ny, valamint a gy·gy²t· nevel®s k®rd®- 

seivel foglalkoz· egy®nek igen ®rt®kes nemzetv®delmi 

feladatokat hivatottak teljes²teni. 

5. A gy·gy²t· nevel®s elm®let®re vonatkoz· meg- 

hat§roz§sok ºsszefoglal§sa. 

1.) Az §ltal§nos gy·gypedag·gia a csºkkent- 

®rt®kŤ egy®nekre vonatkoz· §ltal§nos ®rt®kŤ nevel®si 

k®rd®seket foglalja ºssze. Ez a disciplina a gy·gy- 

pedag·gia eg®sz tartalmi kºr®t §ltal§nos vonatkoz§s- 

ban ºleli fel. 

2.) ȷ gy·gy²t· nevel®studom§ny §ltal§nos elm®- 

lete elsŖ sorban a norm§lis nevel®s menet®t kºveti, 

m§sod sorban az emberi ®lettel ºsszef¿ggŖ t§rsadalmi 

k®rd®sek megismer®se fel® vezet. 
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3.) ȷ gyermek ®s ifj¼ ®rt®kcsºkken®s®vel ºssze- 

f¿ggŖ t§rsadalmi ®s iskolai (nevel®si) k®rd®sek fel- 

t§r§s§val e disciplina a gy·gypedag·gia eg®sz gon- 

dolatkºr®nek teljes megismer®se fel® vezet. 

4.) Az §ltal§nos gy·gypedag·gia ®s az eg®sz 

gy·gy²t· nevel®studom§ny is a norm§lis nevel®si k®r- 

d®sek viszonylat§ban, ºsszehasonl²t· gondolatmenet 

alapj§n ®rt®kelŖ tudom§ny. M§s sz·val a gy·gy²t· 

nevel®studom§ny a nevel®sre vonatkoz· ®s norm§lis- 

hoz viszony²tott k¿lºnbs®gek tana. 

5.) Az egyetemesbŖl kiindul· ®s a r®szletek fel® 

halad· probl®makºr, valamint a felmer¿lt k®rd®sek 

term®szetes rendszer®nek l®tez®se hat§rozz§k meg a 

gy·gy²t· nevel®studom§ny elm®let®nek ®s r®szben 

gyakorlat§nak egys®g®t. 

6.) A gy·gy²t· nevel®studom§ny fogalm§ban a 

leg§ltal§nosabb ®rt®kŤ a fejlŖd®s csºkken®se, majd 

ezzel p§rhuzamban az egyoldal¼an serkentett fejlŖd®s 

fogalma. 

7.) A k¿lºnbºzŖ v§ltoz§sokat elŖid®zŖ okok, a 

csºkkent fejlŖd®si ®rt®kek, a fejlŖd®snek egyoldal¼ 

kiv§l·s§gai egy¿ttv®ve a gy·gy²t· nevel®s elm®let®- 

nek szervesen ºsszef¿ggŖ, egyetemes ®rv®nyŤ t®nyezŖi. 

Ⱥ t®nyezŖkkel kapcsolatos nevelŖi tev®kenys®gŤnk 

ºsszess®ge az egys®ges gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s 

fogalm§ban jut kifejez®sre. 

8.) A gy·gypedag·gia t®nyei ®s k®rd®sei egy- 

m§st·l el nem v§laszthat·k, mert a koordin§ltan fel- 

®p¿lt egy®nre vonatkoznak. Eszerint a gy·gypeda- 

g·gia a positiv ®s negat²v extr®m vari§nsok (ember- 

v§ltozatok) k¿lºnleges ®rt®keire hat· nevelŖi tev®- 

kenys®g elm®lete. 

9.) Az §ltal§nos gy·gypedag·gia oly disciplina, 

mely a  csºkkent®rt®kŤ ®s egyoldal¼lag  fejlett   gyer- 
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mekek, valamint ifjak testi ®s lelki v§ltoz§sainak 

okaival kapcsolatban a nem norm§lis v§ltoz§sok ®rt®- 

k®nek emel®s®vel ®s a norm§lison fel¿liek ®rt®kes²t®- 

s®vel egys®ges tev®kenys®gi terv alapj§n foglalkozik, 

ɑɞ.) ȷ gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s egys®g®t 

k¿lºnºsen az jellemzi, hogy a gyermek ®s ifj¼ ®let®- 

nek fejlŖd®si ®rt®keit, a v§rhat· ºsszes okok vonat- 

koz§s§ban, az ºsszegy®n szempontj§b·l tºrekszik 

meg®rteni. 

6. A gy·gy²t· nevel®studom§ny egys®ges nevel®si 

k®rd®seinek ºsszefoglal§sa. 

1.) ȷ fejlŖd®st g§tl· vagy serkentŖ okok ºsszes- 

s®g®nek megismer®s®re val· tºrekv®s a gy·gy²t· 

nevel®studom§ny elsŖ gyakorlati probl®m§ja. 

2.) M§sodik egys®ges k®rd®s¿nk a gyermek ®s 

ifja eg®sz ®let®nek fejlŖd®smenete ®s fejleszt®se. 

3.) A vel¿nk sz¿letett alkat a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§snak, teh§t a gy·gypedag·gia elm®let®nek 

tov§bbi egyetemes k®rd®se. 

4.) A testi fejlŖd®s, mint gy·gypedag·giai prob- 

l®ma, a g§tolt vagy serkentett, norm§lison aluli, nor- 

m§lis ®s norm§lison fel¿li testi m®retek, erŖ, ¿gyes- 

s®g, edzetts®g, valamint az ®rz®kszervek fejleszt®s®re 

®s ®rt®kes²t®s®re vonatkozik. A test fejlŖd®s®nek k®r- 

d®se a felmer¿lt ºt t®nyezŖvel kapcsolatosan a gy·- 

gy²t· nevel®s k®rd®seinek egys®ges probl®m§ja. 

5.) Az ismeretek fejlŖd®s®re vonatkoz· t®nyek 

a gy·gy²t· nevel®s elm®let®nek ®s gyakorlat§nak 

egys®ges k®rd®sei. 

6.) A besz®d l§t§si, hall§si, mozg§sos, gramma- 

tikai ®s tartalmi t®nyezŖinek fejlŖd®se a gy·gy²t· neve- 

l®s elm®let®nek ®s gyakorlat§nak egyetemes k®rd®se. 
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7.) ȷ gyermek ®s ifj¼ testi §llapot§nak, az isme- 

retek ®s besz®d ºsszes t®nyezŖinek fejlŖd®se a testi 

®s lelki cselekedeteknek alapvetŖ ®rt®kei. Ily ®rtelem- 

ben a cselekv®sprobl®ma az elŖzŖkn®l §tfog·bb jelen- 

tŖs®gŤ ®s a gy·gy²t· nevel®s eg®sz ter¿let®re vonat- 

koz· egyetemes k®rd®ss® v§lik. 

Ugyanezt mondhatjuk az ®rt®kelŖ k®pess®g fej- 

lŖd®s®rŖl ®s a nevel®ssel ºsszef¿ggŖ ®rt®k®rŖl. 

8.) Az ®rt®kelŖ k®pess®g egyetemes nevel®si 

probl®m§nk mind iskolai (nevel®si), mind pedig t§r- 

sadalmi vonatkoz§sban. 

9.) Gondolkod· k®pess®gŤnk, akarati tev®keny- 

s®gŤnk ®s ®rzelmi §llapotaink a vel¿nk sz¿letett vagy 

a sz¿let®s ut§n szerzett testi ®s lelki ®rt®keink minŖs®- 

g®tŖl ®s mennyis®g®tŖl f¿ggnek. Ⱥ szerves koordin§lt- 

s§gukn§l fogva az eg®sz nevelŖi k®rd®ssel ºsszef¿ggŖ 

probl®m§ink. 

B) Az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan 

fogalma. 

1. A gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak kialakul§sa. 

Az §ltal§nos gy·gypedag·gia, vagy m§s sz·val 

a gy·gy²t· nevel®studom§ny §ltal§nos elm®lete, a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s ®s tev®kenys®g kiala- 

kul§s§t elŖseg²tŖ leg§ltal§nosabb fogalmakat, elm®le- 

teket ®s ezekkel az elm®letekkel ºsszef¿ggŖ egys®ges 

gy·gypedag·giai k®rd®seket t§rgyalja. 

Ez az §ltal§nos gy·gypedag·giai elm®let kºr®be 

tartoz· fogalmak t®nyezŖinek ismerete ®s ²gy a gy·- 

gy²t· nevelŖi gondolkod§s e fogalmak vil§gos meg- 

®rt®se ¼tj§n fokozatosan, mind hat§rozottabb ®s hat§- 

rozottabb form§ban,   vil§gosabb ®s vil§gosabb ®rtel- 
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mez®ssel jut el a gy·gy²t· nevel®s k®rd®seinek elm®- 

leti ®s gyakorlati ter¿let®re. 

A gy·gy²t· nevel®s §ltal§nos elm®let®nek kere- 

t®ben a felmer¿lt k®rd®seknek k¿lºnºsen k®t nagy 

gondolatcsoportja alakult ki egym§s mellett, egym§s- 

t·l megk¿lºnbºztethetŖ ®les elhat§rol§ssal. Ez a k®t 

gondolatkºr az egys®ges gy·gypedag·gia keret®ben 

t§rgyalt t§rsadalmi ®s ezzel p§rhuzamosan az iskolai 

tev®kenys®gre vonatkoz· gondolatkºr. 

Azok a fogalmak, ð ®s e fogalmak t®nyezŖit 

®s eg®sz tartalm§t alkot· mozzanatok, ð amelyek 

utj§n a t§rsadalmi ®s iskolai t®ren kialakul· gy·gy- 

pedag·gia kºr®be eljutunk, a legterm®szetesebb gya- 

korlati tev®kenys®g kifejlŖd®s®t ®s megval·sul§s§t 

k®sz²tik elŖ. A gy·gypedag·gia, ð mint a csºkkent 

®rt®kŤ egy®nek nevel®s¿gy®t leg§ltal§nosabban jelentŖ 

fogalom,  ð egyr®szt csak e kettŖs ir§ny¼ gondolat- 

menetnek, m§sr®szt az ennek megfelelŖen ily k®tfel® 

§gaz· tev®kenys®gnek kialakul§sa ¼tj§n v§lhatik az 

emberi ®s nemzeti t§rsadalom keret®ben n®lk¿lºzhe- 

tetlen kºzºs kinccs® ®s ®rt®kesen kialakult tan¿gyi 

k®rd®ss®. A t§rsadalmi ®letnek, az emberi ®s nemzeti 

kºzºss®gnek k§rosod§sait ®s az egy®ni ®let ®rt®k®- 

nek csºkken®s®t csak e kettŖs gondolatmenet alapj§n 

tudjuk kifejlŖd®s®nek term®szetes kºrnyezet®ben meg- 

ismerni, majd nevelŖi gondolkod§s ®s tev®kenys®g 

¼tj§n a felmer¿lt egy®ni ®s t§rsadalmi k§rosod§sokat 

j·v§ tenni. Ez a kettŖs ir§ny¼ fejlŖd®s a gy·gy- 

pedag·gia ®rt®kes gyakorlati ®rv®nyes¿l®s®t jelenti. 

Ezt pedig mai gondolkod§sunkr·l ®s tev®kenys®gŤnk- 

rŖl,  ebben az ®rtelemben,  nem mondhatjuk el. 

A gy·gypedag·gia kºr®be tartoz· §ltal§nos fo- 

galmak magyar§z§sa ®s meghat§roz§sa, valamint a 

²elmer¿lt t§rsadalmi ®s nevel®si k®rd®seknek elm®leti 
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®rt®kŤ megvil§g²t§sa ily §ltal§nos ®rtelemben m®g 

csak a megval·sul§s kezdet®t jelenti. Az az elm®leti 

felk®sz¿lts®g, amely ily §ltal§nos elm®let keret®ben 

a k®rd®sek r®szleteivel is foglalkozik, csak oly eset- 

ben v§lik teljess®, ha a fogalmak §ltal§nos meghat§- 

roz§s§n t¼l a r®szletk®rd®sek megismer®se fel® vezet. 

Ily rendszeres gondolkod§s mellett az egy®ni ®s t§r- 

sadalmi ®let ®rt®k®nek csºkken®s®t jelentŖ hib§k, rend- 

elleness®gek ®s fogyat®koss§gok megismer®se val·sul- 

hat meg. Az §ltal§nos fogalomalkot§sb·l kiindul· ®s 

a r®szletk®rd®sek fel® halad· elvi ir§ny²t§s, vil§gos 

meg®rt®sek alapj§n, annak a gondolatkºrnek a ter¿- 

let®re vezet benn¿nket, amely gondolatkºr a tov§bbi 

fogalomalkot§s ®s megismer®s sz§m§ra a gy·gy- 

pedag·gia k®rd®seinek term®szet®bŖl foly· tagoz·d§st 

biztos²tja. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s a gy·gypeda- 

g·gia leg§ltal§nosabb fogalomkºr®bŖl kiindulva, ²gy 

vezet el benn¿nket a t§rsadalmi k®rd®sek ter¿let®rŖl, 

az-iskolai vagy nevel®si k®rd®seken kereszt¿l vissza, 

a t§rsadalmi ®let ter¿let®re. Ezt m§sk®p ¼gy is mond- 

hatjuk, hogy a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§snak ez 

a fokozatos menete h§rom tev®kenys®gi form§t t§r 

el®nk, ¼gymint a megelŖz®s, gy·gy²t· nevel®s ®s a 

csºkkent ®rt®kŤ egy®nek t§rsadalmi v®delm®nek tev®- 

kenys®gi kºreit. Gondolkod§sunknak ®s tev®kenys®- 

g¿nknek ez az el§gaz·d§sa, a felmer¿lt k®rd®s t§rsa- 

dalmi ®s nevel®si vonatkoz§s§n§l fogva, k®t §ltal§nos 

®rt®kŤ ®s kºzelebbi gyakorlati jelentŖs®gŤ disciplina- 

kºr megalkot§s§ra ind²t benn¿nket. 

Ⱥ k®t disciplinakºr kºz¿l egyik az egy®ni ®rt®k- 

csºkken®s elh§r²t§s§nak k®rd®s®vel, valamint a csºk- 

kent ®rt®kŤ egy®n t§rsadalmi vonatkoz§s¼ k®rd®sei- 

vel foglalkozik, m²g   a   m§sik   a   gy·gy²t· nevel®sre 
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v§r· t®nyek ismertet®s®t, ®rt®kel®s®t ®s nevelŖi tev®- 

kenys®g   ¼tj§n   val·   megold§s§t   tekinti feladat§nak. 

Az elŖbbi gondolatkºr az §ltal§nos fogyat®kos- 

s§g¿gyi t§rsadalompolitika, vagy m§s sz·val a t§rsa- 

dalmi gy·gypedag·gia fogalm§nak megalkot§s§t teszi 

sz¿ks®gess®, a m§sik pedig az §ltal§nos gy·gy²t· 

nevel®stan fogalm§nak kialak²t§s§ra   ind²t benn¿nket. 

Az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan az egy®ni ®r- 

t®kcsºkken®s t®nyeivel, azoknak a nevelhetŖs®gi szem- 

pontb·l val· ®rt®kel®s®vel foglalkozik; majd az ®rt®k- 

csºkken®ssel egy¿tt megjelenŖ egyoldal¼ ®rt®kemel- 

ked®s t®nyeinek figyelembe v®tele teszi teljess® az 

§ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan fogalm§t. Ⱥ fogalom 

teh§t mind az ®rt®kcsºkken®sre, mind pedig a vele 

kapcsolatban ®szlelhetŖ ®rt®kemelked®sre vonatkozik. 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalma, a fel- 

mer¿lt t®nyeknek megfelelŖen, az ºsszes felmer¿lt 

k®rd®sekre n®zve e kettŖs ir§ny¼ nevelŖi gondolko- 

d§s mellett tiszt§z·dik. ²gy e fogalom a csºkkent 

®rt®kŤ egy®nek csoportjait·l f¿ggetlen¿l, mint. §ltal§- 

nos ®rt®kŤ nevelŖi gondolkod§s ®s tev®kenys®g fo- 

galma is megval·sul. 

Az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan fogalm§ban a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s ®s a gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g fogalma m§r elv§laszthatatlan ®s egy- 

m§st fºlt®telezŖ egys®get alkot. Ez a disciplina a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s ¼tj§n megismert ®rt®k- 

csºkken®seket ®s egyoldal¼ ®rt®kemelked®seket a 

gy·gy²tva, nevelŖi tev®kenys®g sz§m§ra t§rja fel ®s 

®rt®keli. Ily ®rtelemben az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®s- 

tan nemcsak a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s fogalma 

al§ tartoz· k®rd®sek felkutat§s§val ®s ismertet®s®vel 

foglalkozik;, hanem egyben a gy·gy²tva nevelŖi tev®- 

kenys®g §ltal§nos disciplin§ja. 
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Ⱥ disciplina keret®ben h§rom gondolatkºr meg- 

val·s²t§s§val kell foglalkoznunk. M§s sz·val e dis- 

ciplina fogalm§t h§rom gondolatkºr kialakul§sa jel- 

lemzi. 

a) ElsŖ ily gondolatkºr a feldolgoz§sra v§r· 

t®nyek szem®lytelen, oki ®s okozati megismer®se. 

Ezzel kapcsolatban a csºkkent ®rt®kŤ gyermekekre 

®s ifjakra vonatkoz· t®nyek r®szletk®rd®seinek fel- 

t§r§sa szint®n az elsŖ gondolatkºrbe tartozik. 

Erre a megismer®sre sz¿ks®gŤnk van, mert az 

§ltal§nos gy·gypedag·gia fogalm§nak magyar§z§s§- 

n§l felmer¿lt tartalom csak §ltal§nos ®rt®kŤ ®s fŖleg 

ir§ny²t·, elvi jelentŖs®gŤ. Az ilyen §ltal§nos ®rt®kŤ 

fogalom csak gondolkod§sunk ir§ny§nak meghat§ro- 

z§s§ra alkalmas ®s csak a leg§ltal§nosabb k®rd®sek 

megismer®s®t teszi lehetŖv®. Ily egyetemes elgondo- 

l§s teh§t nem jelenti m®g a sz¿ks®ges t®nyek meg- 

ismer®s®t. 

Az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak 

ily ®rtelmŤ megalkot§s§ra az®rt van sz¿ks®gŤnk, 

hogy a nevel®st kºzvetlen¿l ®rdeklŖ, egyetemes ®r- 

t®kŤ t®nyek megismer®se ¼tj§n gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§sunkat mindig jobban ®s jobban a r®sz- 

letek fel® ir§ny²thassuk, gy·gy²tva nevelŖi tev®keny- 

s®gŤnk fejlŖd®s®t pedig minden megismert t®nyhez 

kapcsolva, biztos²thassuk. 

A gy·gy²t· nevel®stan fogalma csak ¼gy v§lik 

a nevelŖ egy®n cselekv®s®t ir§ny²t· k®rd®ss®, ha ke- 

ret®ben a tev®kenys®g fogalma minden k¿lºnºs v§l- 

toz§ssal kapcsolatban megval·sulhat. 

b) Ⱥ fogalommagyar§zat ®rtelm®ben az §ltal§nos- 

gy·gy²t· nevel®stan az egy®ni ®rt®kcsºkken®ssel 

ºsszef¿ggŖ nevel®si k®rd®sek elm®leti ®s gyakorlati 

jelentŖs®gŤ disciplin§ja. A gy·gy²t·   nevelŖi gondol- 
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kod§snak az ®rt®kcsºkken®sre ®s egyoldal¼ ®rt®k- 

emelked®sre vonatkoz· kifejleszt®se n®lk¿l a testi ®s 

lelki vonatkoz§sban koordin§lt ºsszegy®n szeml®lete 

nem val·s²that· meg. Ily egys®ges szeml®let n®lk¿l 

pedig a k¿lºnbºzŖ csoportokra jellemzŖ t®nyek meg- 

ismer®s®hez sohasem juthatn§nk el. Az §ltal§nos 

gy·gypedag·gia fogalm§ba nemcsak az ®rt®kcsºkke- 

n®ssel ºsszef¿ggŖ t®nyek megismer®se tartozik, hanem 

jellemzŖ saj§toss§ga e fogalomnak az is, hogy a tal§lt 

csºkkent ®rt®keket a tov§bbfejleszt®s lehetŖs®ge, az 

egyoldal¼ ®rt®kemelked®seket pedig az egy®ni ®s t§r- 

sadalmi ®rv®nyes¿l®s szempontj§b·l vizsg§lja. Ily ®r- 

telemben a gy·gy²t· nevel®stan nemcsak t®nytudo- 

m§ny, hanem ®rt®kelŖ term®szetŤ disciplina. 

A felmer¿lt k®rd®seket ®s a meg§llap²tott t®nye- 

ket a nevel®s hat§s§nak ®rv®nyes¿l®se szempolitj§b·l 

m®ri. Ezzel kapcsolatban az ºsszegy®nt, kiv§l· k®pes- 

s®geinek figyelembe v®tel®vel, a jºvŖ ®letben val· 

boldogul§s szempontj§b·l is ®rt®keli. 

c) Az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan gondolat- 

menet®t ®s ²gy fogalm§t e kettŖs term®szeten k²v¿l 

m®g az is jellemzi, hogy a gy·gy²tva nevelŖi t®v® 

kenys®g sz§m§ra nemcsak t®nyeket t§r fel ®s ®rt®- 

kel®seket v®gez, hanem c®lokat vagy feladatokat is 

jelºl ki. Ezt a tev®kenys®g®t mind egy®ni, mind 

pedig t§rsadalmi szempontok egyar§nt ir§ny²tj§k. Ily 

®rtelemben az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan fogalm§- 

ban a nevel®si ®s t§rsadalmi c®lok kijelºl®s®re vonat- 

koz· t®nyezŖ term®szetszerŤen kapcsol·dik az elŖzŖ 

k®t t®nyezŖhºz ®s az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan 

teleologikus term®szet®t igazolja. 



139 

2. A megismer®s (nevel®si szempontb·l val· diagnosis) 

mint az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak 

t®nyezŖje. 

A gy·gypedag·gia k®rd®seinek elm®leti ®s eg®sz 

ter¿let®nek gyakorlati ir§ny¼ fejlŖd®s®t a m¼ltban 

erŖsen g§tolta, sŖt g§tolja r®szben m®g ma is az a 

t®ny, hogy a felvetŖdºtt, vagy a megold§sra v§r· 

k®rd®seket t®ves gondolatmenet alapj§n ²t®lj¿k meg. 

Ezeket vagy a kºzforgalomban l®vŖ csoportelneve- 

z®s, (vak, siketn®ma, gyengeelm®jŤ, gyengetehets®gŤ, 

h¿lye, erkºlcsi fogyat®kos, ideges stb.) vagy pedig 

a m¼ltban kialakult szubjekt²v tºrekv®sek szemszºg®- 

bŖl n®zz¿k. 

Az eml²tett k®t szempontb·l val· szeml®let hib§s 

®s az ®rt®kes fejlŖd®sre n®zve h§tr§nyos. Ezt k¿lº- 

nºsen a gy·gypedag·gia ter¿let®n tapasztalhat· ha- 

t§rozatlans§g, sokszor ellent®tes ir§ny¼ tºrekv®s ®s 

az egyes fogyat®koss§gi csoportok k®rd®seinek indo- 

kolatlan mellŖz®se igazolja. 

A gy·gypedag·gia fogalm§nak megjelen®se ·ta 

pl. sokszor felmer¿lt m§r k¿lºnbºzŖ form§ban az a 

k®rd®s, hogy kik tartoznak a gy·gypedag·gia ter¿- 

let®re, vagy mely csoportok nevel®s-oktat§s§n§l van 

sz¿ks®g gy·gy²t· nevel®sre. A k®rd®st rendesen ¼gy 

szoktuk feltenni, hogy a vakok, siketn®m§k, gyenge- 

elm®jŤek, gyengetehets®gŤek, u. n. erkºlcsileg fogya- 

t®kosok stb. csoportj§ba sorolt gyermekek kºz¿l mely 

csoportok tartoznak a gy·gy²t· nevel®s ter¿let®re, 

vagy mely csoportok   szorulnak   gy·gy²t· nevel®sre. 

A k®rd®snek ilyen form§ban val· feltev®se nem 

szerencs®s, mert egyr®szt a csoportos²t§st jelentŖ fo- 

galmak kºz¿l a legtºbb m®g hat§rozatlan vagy t®ves; 

m§sr®szt pedig szŤk²tett vagy indokolatlanul bŖv²tett 
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jelent®ssel ®s nem minden esetben a gy·gy²t· neve- 

l®sre v§r· t®nyeknek megfelelŖen fejezik ki a csopor- 

tokba sorolt egy®nek saj§toss§gait. 

Ennek az §llapotnak tulajdon²that·, hogy egy 

idŖben az volt az uralkod· gondolat, hogy az ®rz®- 

kileg fogyat®kosok csoportj§nak a gy·gypedag·gi§- 

hoz semmi kºz¿k sincs, mert a l§t§st ®s a hall§st 

nem tudj§k visszaadni. A gy·gypedag·gia fogalma 

e gondolat szerint kiz§r·lag a gyengeelm®jŤek ®s 

gyengetehets®gŤek csoportj§ra vonatkozik. Az erkºl- 

csileg fogyat®kos, az ideges, valamint egy®b gyermek- 

csoportok e felfog§s ®rtelm®ben a gy·gypedag·gia 

keret®be nem vonhat·k be, mert ®rtelmi k®pess®gŤk 

a k¿lºnbºzŖ ismeretek szerz®se szempontj§b·l el®gg® 

j·, vagy sok esetben kiv§l·an ®rt®kes. Ⱥ felfog§s az 

erkºlcsileg fogyat®kosokat csak annyiban sorolja a 

gy·gypedag·gia ter¿let®be, amennyiben egyidejŤleg 

®rtelmileg is csºkkent ®rt®kŤek. 

M§s felfog§s szerint csak az u. n. kiseg²tŖ iskolai 

pedag·gia minŖs²thetŖ gy·gypedag·gi§nak. Leg¼jab- 

ban, k¿lºnºsen Magyarorsz§gon az a gondolatmenet 

kezd kialakulni, hogy csakis a vakok, siketek ®s az 

intern§tusi nevel®sre szorul· h¿ly®k vagy ®rtelmileg 

s¼lyosan fogyat®kosok nevel®s® ®s oktat§sa tartozik 

a gy·gypedag·gia ter¿let®re. A tºbbi csoportok ne- 

vel®se ®s oktat§sa valami m§s fogalom al§ tartozik, 

de hogy hova, azt eddig m®g senki sem tudta meg- 

mondani. Ezt a k®rd®st a legtºbbszºr ¼gy szokt§k 

elint®zni, hogy ezeket az ut·bbi csoportokat az®rt, 

mert ®rtelmi k®pess®gŤk az elemi ismeretek befoga- 

d§s§ra l§tsz·lag alkalmas, a norm§lis nevel®s ter¿le- 

t®re utalj§k. 

Oly felfog§s is hangzott el m§r, hogyha az ®rtel- 

mileg nem s¼lyosan fogyat®kosok, valamint az erkºlcsi 
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fogyat®kosok, idegesek ®s nyomor®kok stb. pedag·- 

gi§ja gy·gypedag·gia, akkor a vakok, siketek ®s 

s¼lyos ®rtelmi fogyat®koss§gban szenvedŖk nevel®se 

nem az. Ha pedig az ut·bbi csoportok nevel®s®t 

minŖs²tj¿k gy·gy²t· nevel®snek, akkor az elŖbbi cso- 

portok® nem gy·gypedag·gia. 

A felsorolt k¿lºnbºzŖ ir§ny¼ gondolkod§sunknak 

az a nagy hib§ja, hogy ezt a k®rd®st nem a csºkkent 

®rt®kŤ egy®nek ®let®ben felmer¿lt ®rt®kcsºkken®sek 

®s k¿lºnleges ®rt®kemelked®sek kºzvetlen szeml®let®n 

kereszt¿l vizsg§ljuk, hanem a k¿lºnbºzŖ csoport- 

elnevez®sekhez fŤzŖdŖ, sokszor szubjekt²v term®szetŤ 

tartalmi vonatkoz§sokon kereszt¿l, az egyes csopor- 

tokkal kapcsolatban n®zz¿k a gy·gy²t· nevel®s k®r- 

d®s®t, ²gy ®ppen a szubjekt²v term®szetŤ szeml®let- 

n®l fogva sokszor a legjobb akarattal sem vagyunk 

k®pesek a helyes ir§ny¼ ²t®letalkot§sra. 

Ⱥ szubjekt²v term®szetŤ gondolatmenet mellett 

a fejlŖd®st m®g az a t®ny is akad§lyozza, hogy a 

csoportfogalmak tºbbnyire hib§sak ®s a gy·gy²t· 

nevel®sre v§r· t®nyeket e fogalmak tartalm§n keresz- 

t¿l a val·di §llapotnak megfelelŖen felt§rni nem lehet. 

A vaks§g pl. igen egyoldal¼ ®s sokkal szŤkebb 

jelentŖs®gŤ, mint a l§t§s hi§ny§b·l eredŖ hib§k, rend- 

elleness®gek ®s fogyat®koss§gok ºsszefoglal· fogalma. 

A l§t§s hi§ny§b·l eredŖ ®rt®kcsºkken®s eg®sz tartal- 

m§t ®s a l§t§s hi§ny§val kapcsolatos ®rt®kemelked®st 

kiz§r·lag a vaks§g fogalm§b·l kiindulva megismerni 

nem lehet. 

A siketn®mas§g fogalma al§ tartoz· csoport ke- 

ret®n a gy·gypedag·gia mai fejlŖd®se m§r r®gen t¼l 

vezetett, mert a hall§s csºkken®s®bŖl ®s hi§ny§b·l 

eredŖ ºsszes ®rt®kcsºkken®st felºlelte ®s ²gy a gy·- 

gy²t· nevel®snek ez a r®sze ma m§r sokkal nagyobb 
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tartalm¼, mint amennyit a siketn®m§k gy·gypedag·- 

gi§ja jelent. A h¿lyes®g, gyengeelm®jŤs®g ®s gyenge- 

tehets®gess®g, az imbecillit§s fogalmai mind olyan ter- 

m®szetŤek, amelyek vagy csak igen hom§lyosan ki- 

alakul· ºssz®rt®ket fejeznek ki, vagy pedig az egy®n 

®let®nek v§ltoz§saira csak igen megszŤk²tett ®rtelem- 

ben vonatkoznak. 

A gy·gy²t· nevel®sre v§r· ºsszes t®nyek meg- 

ismer®s®hez, a mai ®rtelemben vett csoportfogalmak- 

b·l kiindulva, sohasem fogunk eljutni. Oly egys®ges 

nevelŖi disciplina fogalm§t, amely gondolkod§sunk 

sz§m§ra a gyermek ®s ifj¼ eg®sz ®let®re vonatkoz· 

g§tolt ®s serkentŖ fejlŖd®si lehetŖs®geket vagy t®nye- 

ket az ®let min®l tºbb vonatkoz§s§ra n®zve felt§tja, 

a csoportfogalomb·l kiindul· gondolatmenet alapj§n 

megalkotni nem lehet. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§sra ®s gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®gre vonatkoz· fogalmak mai zava- 

ros ®s hom§lyos §llapot§ban gondolkod§sunk is hely- 

telen ir§ny¼v§ lesz. ErŖnknek tekint®lyes r®sz®t meddŖ 

vit§k t¿z®ben vagyunk k®nytelenek felem®szteni an®l- 

k¿l, hogy egym§st a l®nyegre vonatkoz· k®rd®sekre 

n®zve meg®rtenŖk ®s ®rt®kes halad§st lenn®nk k®pe- 

sek biztos²tani. Ez az §llapot a gy·gy²t· nevel®s 

fejlŖd®s®t s¼lyosan akad§lyozza. Hivat§sunk, valamint 

eg®sz kºz®leti tev®kenys®gŤnk erkºlcsi ®rt®k®t §llan- 

d·an ingadoz·v§ teszi ®s sok vonatkoz§sban vesz®- 

lyezteti. 

A gy·gy²t· nevel®s ¼tj§n megold§sra v§r· k®r- 

d®seinket a val·s§gnak megfelelŖen csak ¼gy ismer- 

hetj¿k meg eg®sz terjedelm®ben, ha kiz§r·lag objek- 

tiv alapra helyezked¿nk ®s azt tartjuk a legterm®- 

szetesebb ®s leg®rt®kesebb fejlŖd®snek, amely a meg- 

old§sra   v§r·   k®rd®sek   meg§llap²t§s§hoz  vezet.  Ezt 
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¼gy is mondhatn·k, hogy a gy·gypedag·gia jºvŖ 

fejlŖd®se szempontj§b·l kiz§r·lag a csºkkent ®rt®kŤ 

gyermek ®rdeke az ir§nyad·. Teh§t az a gondolat- 

ir§nyzat lesz a leg®rt®kesebb, amelyik a gyermek ®s 

ifj¼ fejleszt®se ®rdek®ben a leg®rt®kesebb gy·gy²t· 

nevelŖi gondolkod§s ®s a leghasznosabb gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g kialakul§s§t seg²ti elŖ. 

Az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan fogalm§ban 

a megismer®s vagy diagnosis fogalma oly t®nyezŖ, 

amely a csoportokt·l ®s szem®lyektŖl f¿ggetlen meg- 

ismer®st hivatott elsŖ sorban biztos²tani, amely meg- 

ismer®s folyt§n val·sulhat meg az adott esetek fel- 

t§r§sa ily elŖzŖ egys®ges szeml®let alapj§n. Az §lta- 

l§nos gy·gy²t· nevel®stan elsŖ t®nyezŖj®nek fogalma 

eg®sz nevelŖi gondolkod§sunkat a gyakorlati tev®- 

kenys®g sz§m§ra mintegy elŖk®sz²ti. Az ismeretszer- 

z®snek e fok§n m®g nem az ®rdekel benn¿nket, hogy 

a gy·gypedag·gia fogalma al§ a fogyat®kosoknak 

mely csoportja tartozik, hanem arra a k®rd®sre tºrek- 

sz¿nk feleletet kapni, hogy a gyermek ®s ifj¼ ®let®- 

ben a k¿lºnbºzŖ okok hat§s§ra mif®le olyan v§ltoz§- 

sok jºhetnek l®tre, amelyeknek jav²t§s§ra gy·gy²t· 

nevelŖi gondolatmenet alapj§n kell tºrekedn¿nk. Hogy 

azut§n ezek a v§ltoz§sok, vagy gy·gy²t· nevel®s 

ig®nyeit felvetŖ t®nyek mik®pen csoportos²that·k ®s 

hogy e csoportos²t§s kºvetkezt®ben a csoportot jelentŖ 

fogalom mik®pen alakul ki, az a megismert t®nyek- 

nek a gy·gy²t· nevel®shez val· viszony§t egy§ltal§n 

nem befoly§solja ®s nem is befoly§solhatja. 

Az elmondottak ®rtelm®ben az §ltal§nos gy·gy²t· 

nevel®stan fogalm§ban a megismer®s vagy diagnosis 

oly term®szetŤ t®nyezŖ, amely a megismer®sre v§r· 

t®nyeket nem a csoportokhoz viszony²tva, hanem a 

v§ltoz§sokat elŖid®zŖ okok viszonylat§ban t§rja el®nk. 
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²gy a gy·gy²t· nevel®s t®nyeihez, az emberi ®let 

k®rd®seihez kºtºtten, de a csoportokt·l ®s az egyes 

egy®nektŖl f¿ggetlen¿l vezet el benn¿nket. A gy·gy- 

pedag·gi§nak e disciplin§ja elsŖ sorban a megisme- 

r®s vagy diagnosis tana s mint ilyen a gy·gy²t· 

nevel®s keret®be tartoz· ismereteknek §ltal§nos ®rt®kŤ, 

egyetemes, a gyermek ®s ifj¼ fejlŖd®s®re vonatkoz· 

sszem®lytelen felkutat§s§ra tºrekszik. Ⱥ kutat§sok 

kºzben a k®rd®st m§r nem ¼gy tessz¿k fel, hogy a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolat kºr®be mely fogyat®kos- 

s§gi csoportok tartoznak, hanem oly form§ban, hogy 

a k¿lºnbºzŖ okok a gyermek ®s ifj¼ fejlŖd®s®nek 

menet®ben mily hib§kat, rendelleness®geket ®s fogya- 

t®koss§gokat v§lthatnak ki, vagy hozhatnak l®tre. 

Ⱥ disciplin§t elsŖ sorban az a k®rd®s ®rdekli, hogy 

pl. a vaks§g, sikets®g, a kºzponti idegrendszer s®r¿- 

l®se vagy betegs®ge, a belsŖ szekr®ci·s adotts§gok 

®s k¿lºnbºzŖ zavarok, a t§rsadalmi ®s gazdas§gi 

helyzet, a gyermek ®s ifj¼ fejlŖd®s®nek folyam§n mily 

v§ltoz§sokat id®zhetnek elŖ. 

Ily ®rtelmŤ kutat§sra nemcsak az®rt van sz¿ks®- 

g¿nk, hogy a gy·gy²t· nevel®sre v§r· k®rd®seknek 

min®l nagyobb mennyis®g®t ismerhess¿k meg, hanem 

az®rt is, hogy az okokkal kapcsolatos, u. n. szem®ly- 

telen megismer®s az egy®n ®let®nek ugyanazt a ter¿- 

let®t, jelens®g®t, tev®kenys®g®t ®s k®pess®g®t sok- 

oldal¼ szeml®letben t§rja el®nk ®s ²gy az elŖre v§r- 

hat·, k¿lºnbºzŖ megjelen®sŤ ®s ®rt®kŤ v§ltoz§sok meg- 

ismer®s®t biztos²thassa. A m¼ltnak ºsszes eredm®nyeit 

²gy ismerhetj¿k meg an®lk¿l, hogy k®nytelenek len- 

n®nk a v§ltoz§sok bekºvetkez®s®t bev§rni. Ismereteink 

a gyakorlati gondolkod§s ®s tev®kenys®g sz§m§ra 

m§r k®szen §llanak ®s a bekºvetkezhetŖ tapasztala- 

tokra n®zve elŖre t§j®koztatnak benn¿nket. 
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M§sik jellemzŖ saj§ts§g, hogy az ®let¿nk eg®sz 

ter¿let®re kiterjedŖ §ltal§nos megismer®s vagy sze- 

m®lytelen diagnosis ¼tj§n nemcsak a norm§lison aluli 

®rt®keket ismerj¿k meg, hanem a felmer¿lt elsŖdleges 

®s m§sodlagos okok viszonylat§ban a norm§lison fel¿li 

k¿lºnleges fejlŖd®si lehetŖs®gekkel ®s egyoldal¼ egy®ni 

®rt®kekkel is megismerkedhet¿nk. Eszerint az §ltal§- 

nos gy·gy²t· nevel®stan fogalm§ban a megismer®s, 

a diagnosis oly t®nyezŖ, amely a v§rhat· ºsszegy®n 

val·sz²nŤ ®rt®k®nek felt§r§s§hoz vezet. 

Az elmondottak alapj§n kialakult helyes gon- 

dolatmenet ®rtelm®ben a gy·gy²t· nevel®s ter¿let®n 

felmer¿lt k®rd®seinket a kºvetkezŖk®pen c®lszerŤ meg- 

fogalmaz·i: 

1.) A korai ®s k®sŖbbi megvakul§s, a l§t§s erŖ- 

sebb csºkken®se, a korai vagy k®sŖbbi megsiket¿l®s, 

a hall·k®pess®g korai vagy k®sŖbbi csºkken®se, az 

idegrendszer s®r¿l®sei vagy betegs®gei, a belsŖ szek- 

r®ci·s rendszer §llapot§ban be§ll· zavarok, a t§rsa- 

dalmi ®s gazdas§gi kºrnyezet milyen v§ltoz§sokat id®z 

elŖ a test m®reteinek, a testi erŖ, ¿gyess®g, edzetts®g 

®s az ®rz®kszervek   mŤkºd®s®nek fejlŖd®smenet®ben? 

2.) Az elsŖ k®rd®sben felsorolt okok milyen ked- 

vezŖ ®s kedvezŖtlen v§ltoz§sokat id®znek elŖ isme- 

reteink, besz®d¿nk, ®rt®kelŖ ®s cselekvŖ k®pess®gŤnk, 

gondolkod· ®s akarati tev®kenys®gŤnk ®s ®rzelmi 

folyamataink fejlŖd®s®ben? 

Ha azut§n ezekre a k®rd®sekre t§rgyilagos fele- 

letet tudunk adni, c®lszerŤ a kºvetkezŖ tov§bbi k®r- 

d®seket feltenn¿nk: 

3.) Az egy®n testi ®s lelki ®let®ben melyek azok 

a v§ltoz§sok, amelyek fejlŖd®s¿k menet®ben g§tl§st 

szenvednek ®s ²gy e g§tl§s kºvetkezt®ben gy·gy²t· 

nevel®s ¼tj§n jav²t§sra szorulnak? 
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4.) Melyek azok az egy®ni k®pess®gek ®s k®sz- 

s®gek, amelyek a k¿lºnbºzŖ okok hat§sainak ellen®re 

vagy pedig az egyoldal¼ v§ltoz§sok kºvetkezt®ben 

norm§lisak maradnak, avagy kiv§l· fejletts®gi ®rt®ket 

®rnek el? 

Az elmondottakat ºsszefoglalva meg§llap²that- 

juk, hogy a megismer®s vagy diagnosis az §ltal§nos 

gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak oly t®nyezŖje, amely 

gondolkod§sunkat a csoportfogalomhoz kºtºtt korl§- 

tozotts§gt·l megszabad²tja ®s az egy®ni ®letben l®tre- 

jºvŖ v§ltoz§sok kºzvetlen ter¿let®re ir§ny²tja. 

Ez a gondolatmenet az egy®ni ®let szempontj§- 

b·l sz¿ks®ges k®pess®gek ®s k®szs®gek fejlŖd®si me- 

net®t a g§tl· ®s serkentŖ okok viszonylat§ban vizs- 

g§lja ®s e k®t szempontb·l meg§llap²tott v§ltoz§sokat 

megfelelŖen oszt§lyozza. 

Ⱥ fogalom tartalm§t elsŖ sorban a norm§lisn§l 

alacsonyabb fejlŖd®sŤ ®s ²gy a k¿lºnleges nevelŖi gon- 

dolkod§s ¼tj§n fejleszt®sre v§r· t®nyek alkotj§k, mely 

kºrbe tartoznak m®g a jºvŖ ®let szempontj§b·l ®r- 

v®nyes¿l®sre v§r· kiv§l· fejletts®gi ®rt®kek is. 

A gy·gy²t· nevel®s k®rd®seinek ily ®rtelmŤ meg- 

ismer®se nevelŖi gondolkod§sunkat az objekt²v meg- 

ismer®s ter¿let®re ir§ny²tja ®s a csºkkent®rt®kŤ egy®- 

nek sz§m§ra kiv§l· ®rt®kŤ nevelŖi tev®kenys®g meg- 

val·sul§s§t seg²ti elŖ. 

3. Az ®rt®kel®s (nevel®si prognosis), mint az §ltal§nos 

gy·gy²t· neuel®stan fogalm§nak t®nyezŖje. 

A gyermek ®s ifj¼ ®let®ben   a   k¿lºnbºzŖ okok 

hat§saira keletkezŖ   v§ltoz§sok   ismerete   ºnmag§ban 

v®ve m®g csak e t®nyek   tudom§sul   v®tel®t   jelenti. 

Pedig az ®rt®kcsºkken®st jelentŖ v§ltoz§sok, ð vagyis 
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a csºkkent egy®ni ®rt®kek, ð k¿lºnleges fejlesztŖ 

tev®kenys®g alkalmaz§sa §ltal jav²that·k, viszont az 

®rt®kcsºkken®ssel egy¿tt gyakran megjelenŖ egy- 

oldalii ®rt®kemelked®s a t§rsadalmi ®letben val· ®rt®- 

kes²t®sre alkalmas. Az egyszerŤ megismer®s, ð azaz 

-a t®nyek tudom§sul v®tele, ð e k®tir§ny¼ tev®keny- 

s®g kifejt®s®re m®g nem tesz k®pess® benn¿nket. Ha 

a felmer¿lt k®rd®seket a gy·gy²t· nevel®s sz§m§ra 

elŖ akarjuk k®sz²teni, m§s ir§ny¼ elm®leti tev®keny- 

s®gre is sz¿ks®gŤnk van. 

Az elm®leti tev®kenys®g §ltal arra a k®rd®sre 

is k²v§nunk feleletet kapni, hogy a gyermek ®s ifj¼ 

fejlŖd®s®ben be§ll· nem norm§lis v§ltoz§sok kºz¿l 

a norm§lison aluli ®rt®kŤek a nevel®s ¼tj§n val· fej- 

leszt®sre alkalmasak-e ®s mily m®rt®kben? A norm§- 

lison fel¿liek pedig mily ir§ny¼ nevelŖi tev®kenys®g 

¼tj§n ®rt®kes²thetŖk legc®lszerŤbben? 

Oly nevelŖi tev®kenys®g megszervez®s®re van 

sz¿ks®g, amely a t®nyeket elm®leti tev®kenys®gŤnk 

folyam§n megismerve abb·l a szempontb·l vizsg§lja, 

hogy azok a nevel®s ¼tj§n mennyiben fejleszthetŖk 

®s t§rsadalmi ir§ny¼ ®rt®kes²t®s szempontj§b·l milyen 

term®szetŤek. 

ElŖszºr azt kell teh§t meg§llap²tanunk, hogy 

azok az okok, amelyek ®rt®kcsºkken®st jelentŖ v§lto- 

z§sokat, vagy pedig gyakorlati ®rt®kes²t®sre kiv§l·an 

alkalmas fejlŖd®sŤ k®szs®geket id®znek elŖ, testi ®s 

lelki ®let¿nk fejlŖd®s®nek menet®vel mily ºsszef¿gg®s- 

ben §llanak. EbbŖl a szempontb·l az okoknak k®t 

csoportja k¿lºnbºztethetŖ meg. Az elsŖ csoportba 

azok tartoznak, amelyek a fejlŖd®s menet®t, fizikai 

adotts§gukn§l fogva g§tolj§k vagy egyoldal¼lag ser- 

kentik. A m§sodik csoportba pedig oly okok tartoz- 

nak, amelyek   korl§toz· vagy serkentŖ   hat§sukat az 
 



148 

®lŖ szervezet biol·giai ®s fiziol·giai folyamatainak 

megv§ltoztat§sa ¼tj§n fejtik ki. 

Ez a gondolatmenet az okok term®szet®re ®s az 

§ltaluk elŖid®zett okozatok ®rt®kes²t®s®re, valamint 

minŖs®gŤk meg§llap²t§s§ra vonatkoz· elm®leti tev®- 

kenys®get adja, mely t®nyked®s az ®rt®kel®snek vagy 

prognosisnak leg§ltal§nosabb form§ja. Az egy®ntŖl, 

vagy helyesebben a v§ltoz§s be§llt§t·l f¿ggetlen¿l 

arra a k®rd®sre kell elsŖ sorban feleletet kapni, 

hogy a fejlŖd®sre hat· okok az elŖid®zett v§ltoz§sok 

minŖs®gi ®rt®k®vel mily ºsszef¿gg®sbe hozhat·k. V§j- 

jon csak oly v§ltoz§sokat hozhatnak-e l®tre, amelyek 

az egy®n ®let®nek biol·giai ®s fizikai korl§tozotts§g§t 

jelentik, vagy pedig az egy®n biol·giai ®s ®lettani, 

valamint psychikai folyamatait is megt§madj§k-e? 

V§jjon a fejlŖd®s lehetŖs®geit, vagy pedig az egy®n 

fejlŖd®s®uek k®pess®geit korl§tozz§k-e, vagy egy- 

oldal¼an serkentik? 

A vaks§g ®s sikets®g pl. oly fizikai term®szetŤ 

ok, mely a fejlŖd®s lehetŖs®geit egy®bk®nt ®p testi 

®s lelki k®pess®gek mellett is szab§lyozza: korl§tozza 

vagy serkenti. A csal§di ®s t§rsadalmi kºrnyezet, 

valamint a gazdas§gi helyzet hat§sa csak r®szben 

fizikai term®szetŤ, mert bizonyos m®rt®kben psychikai 

®s fiziol·gi§s vonatkoz§s¼ v§ltoz§sokat is l®trehoz. Az 

idegrendszer s®r¿l®sei ®s betegs®gei, a belsŖ szekr®- 

ci·s zavarok, valamint az egy®n szervezet®re hat· 

egy®b okok fŖleg biol·giai, fiziol·giai, valamint 

psychikai term®szetŤ v§ltoz§sokat id®znek elŖ. ²gy az 

egy®n testi ®s lelki fejlŖd®s®nek k®pess®geit szab§- 

lyozz§k:  korl§tozz§k vagy serkentik. 

Az okok term®szet®re vonatkoz· ®rt®kel®s vagy 

prognosis n®lk¿l a megismert t®nyeknek vagy v§lto- 

z§soknak a nevelhetŖs®g szempontj§b·l val· oszt§lyo- 
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z§sa nem val·s²that· meg ¼gy, hogy az oszt§lyok 

a l®trejºvŖ v§ltoz§sok, vagy t®nyek sz§rmaz§si ®s 

fejleszthetŖs®gi ®rt®k®nek megfeleljenek. Ily ®rt®kel®s 

n®lk¿l az oszt§lyoz§s sohasem lesz term®szetes, a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s szempontj§b·l pedig 

sohase lesz tudatos. Ⱥ n®lk¿l pedig a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g n®zŖpontj§b·l a k¿lºnbºzŖ cso- 

portokat vagy oszt§lyokat jelentŖ fogalmak nem 

hasznos²that·k. 

Az okok ®s okozatok term®szet®nek ily §ltal§nos 

®rt®kŤ vagy jelentŖs®gŤ ®rt®kel®se ut§n a r®szletk®r- 

d®sek minŖs®gi §llapota ®rdekelhet benn¿nket. Gon- 

dolkod§sunk ®s tev®kenys®gŤnk ¼gy lesz igaz§n ®rt®- 

kes²thetŖ, ha az §ltal§nos prognosis mellett a k¿lºn- 

bºzŖ okokkal kapcsolatban tapasztalhat· vagy meg- 

§llap²that· kedvezŖtlen v§ltoz§sok, ®rt®kcsºkken®sek 

prognosis§t is meg tudjuk nevelŖi szempontb·l §lla- 

p²tani. Kºztudom§s¼ pl., hogy a vaks§g, mint fizikai 

fogyat®koss§g, a fejlŖd®si k®pess®get sem testi, sem 

a lelki ®let ter¿let®n l®nyeg®ben nem g§tolja, hanem 

kiz§r·lag olyan ok, amely lehetŖs®gi g§tl§st fejt ki. 

Tudnunk kell azt is, hogy a k¿lºnbºzŖ korban meg- 

vakult egy®neknek egyforma-e a nevelhetŖs®gi ®rt®- 

k¿k ®s az ily egy®nek mily m®rt®kben k¿lºnbºznek 

egym§st·l. 

A sikets®ggel kapcsolatban, a nevelhetŖs®g szem- 

pontj§b·l, a k¿lºnbºzŖ korban megsiket¿lt egy®nek 

eg®sz ®rt®k®t kell megismern¿nk. 

A fogyat®kos ®rtelmŤ, a nehezen nevelhetŖ ®s 

az u. n. ideges gyermekek nevelhetŖs®gi ®rt®k®t vagy 

prognosis§t a biol·giai, fiziol·giai ®s psychikai adott- 

s§gok alapj§n kell meg§llap²tanunk. Az ilyen §ltal§- 

nos ®s a r®szletek fel® halad· ®rt®kel®s alapj§n a 

csºkkent   ®rt®kŤ   gyermekek   ®s   ifjak   oszt§lyoz§s§t, 
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nevelhetŖs®gi ®rt®kŤk szempontj§b·l kell elv®gezn¿nk. 

A csoportokat ¿gy kell megalkotnunk, hogy a nevei- 

betŖs®g szempontj§b·l egyenlŖ ®rt®kŤek kºzºs helyre 

ker¿ljenek, majd megfelelŖ alcsoportokra legyenek 

oszthat·k ®s ugyanily m®rt®kkel fokozatosan alkot- 

hass§k meg a csºkkent ®rt®kŤek eg®sz rendszer®t. 

Az §ltal§nos, teh§t az okokra ®s csoportokra 

alkalmazott ®rt®kel®s vagy prognosis eset®ben k¿lº- 

nºsen ¿gyeln¿nk kell arra, hogy az ®rt®kel®s ¼tj§n 

a csºkkent ®rt®kŤek eg®sz vonal§n mindig ugyanaz 

a szempont ®rv®nyes¿ljºn. Eltekintve ettŖl, ma m®g 

azt a k¿lºnbs®get sem szoktuk megtenni, amit az 

§ltal§nos ®rt®kel®sben eml²tettem. M®g a lehetŖs®g- 

vagy k®pess®gbeli korl§tozotts§gokat sem szoktuk 

egym§st·l elv§lasztani. De kev®sbb® ¿gyel¿nk arra 

is, hogy a csoportos²t§sn§l vagy csak oki, vagy csak 

okozati ®rt®kel®s alapj§n j§rjunk el, ¼gy hogy a 

csoportos²t§st vagy az eg®sz vonalon v®gig az okok, 

vagy pedig kiz§r·lag az okozatok szempontj§b·l 

v®gezz¿k. 

A mai csoportos²t§sban rendszertelens®g, terv- 

szerŤtlens®g ®s sok ellentmond§s tapasztalhat·. 

A vakok ®s siketek csoportos²t§sa teljesen oki 

term®szetŤ, mert a csoportfogalom, a vaks§g vagy 

sikets®g, id®zi elŖ azokat a v§ltoz§sokat, teh§t okoza- 

tokat, amelyek jav²t§sra vagy fejleszt®sre szorulnak. 

A gyengeelm®jŤs®g, mint csoportfogalom, a 

gy·gypedag·gus sz§m§ra oki term®szetŤ, mert az 

elme gyenges®ge az oka a testi ®s lelki ®let kedve- 

zŖtlen v§ltoz§sainak. 

A gyengetehets®gŤs®g szempontj§b·l val· csopor- 

tos²t§s okozati vonatkoz§s¼, mert a tehets®g gyenge- 

s®ge is az elme kedvezŖtlen v§ltoz§s§nak, beteg- 

s®g®nek vagy meggyeng¿l®s®nek   a   kºvetkezm®nye. 
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Ⱥ k®t ut·bbi fogalom alapj§n val· csoportos²t§sn§l 

§llt elŖ eddig a legnagyobb zavar. Gyengeelm®jŤnek 

nevezt¿k azokat a csºkkent ®rt®kŤ gyermekeket, akik 

s¼lyosabb term®szetŤ ®rtelmi fogyatkoz§sban szenved- 

nek. Gyengetehets®gŤnek azokat minŖs²tett¿k, akik- 

nek szellemi k®pess®ge kisebb m®rt®kben csºkkent. 

Az ellentmond§s ez esetben az, hogy mind a k®t 

csoportfogalom ºsszetartozik egym§ssal, mert az egyik, 

ð a gyengeelm®jŤs®g, ð oki, a m§sik, ð a gyenge- 

tehets®gŤs®g, ð az elŖbbi okb·l sz§rmaz· okozati 

term®szetŤ fogalom. Az a gyermek, akinek az elm®je 

gyºnge, annak a tehets®ge, teh§t a k®pess®ge is 

gyenge. A gyenge k®pess®g vagy tehets®g a gyenge- 

elm®jŤs®gbŖl vagy az elme gyenges®g®bŖl sz§rmazik. 

Az®rt nem ®rtj¿k meg egym§st e k®t fogalom al§ 

sorolt egy®nek ®rt®kel®s®n®l, mert a k®t csoportot 

jelentŖ k®t fogalom azonos ®rt®kŤ. K®t oly fogalom- 

mal alkotunk k®t k¿lºnbºzŖ csoportot, amelyek egy- 

m§ssal oki ®s okozati ºsszef¿gg®sben vannak, teh§t 

v®geredm®nyben ugyanazt jelentik. 

A csoportos²t§s szempontj§b·l val· ®rt®kel®s 

akkor lesz ®rthetŖ ®s egys®ges, ha az vagy az eg®sz 

vonalon kereszt¿l oki term®szetŤ fogalmakkal tºrt®- 

nik, vagy pedig ha a csoportos²t§st okozati term®szetŤ 

fogalmak ¼tj§n v®gezz¿k. 

Az §ltal§nos ®rt®kel®s vagy prognosis ut§n a 

k®pess®gek vagy k¿lºnbºzŖ k®szs®gek kedvezŖtlen 

v§ltoz§sainak a nevelhetŖs®g szempontj§b·l val· ®r- 

t®k®t kell adnunk. ²gy jutunk el az §ltal§nosb·l az 

emberi ®let t®nyezŖinek szem®lytelen vonatkoz§s¼ 

®rt®kel®s®hez, vagy prognosis§hoz. Szem®lytelen az 

®rt®kel®s az®rt, mert nem az egy®neket, hanem az 

ºsszes emberekre egyar§nt vonatkoz· ºsszes testi ®s 

lelki k®pess®geket vagy k®szs®geket vizsg§ljuk. Tud- 
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nunk kell pl., hogy a vaks§g, mint kiz§r·lag fizikai 

fogyat®koss§g, a gyermek ®s ifj¼ ®let®ben id®z-e elŖ 

oly v§ltoz§sokat, amelyek gy·gy²t· nevel®sre szorul- 

nak, mert fejleszt®s¿kre norm§lis nevelŖi eszkºzºkkel 

v§llalkozni nem lehet. Ismern¿nk kell azt is, hogy a 

vaks§g kºvetkezt®ben a testi ®s lelki ®let ter¿let®n 

mif®le oly v§ltoz§sok jºnnek l®tre, amelyek a nevel- 

hetŖs®g szempontj§b·l m§r kedvezŖbb ®rt®kŤek. Tud- 

nunk kell, hogy a megvakul§s vagy megsiket¿l®s 

ideje mily befoly§st gyakorol a gyermek fejleszthetŖ- 

s®g®nek ®rt®k®re. Meg kell §llap²tanunk, hogy a fo- 

gyat®kos ®rtelmŤ egy®n testi ®s lelki k®pess®gei az 

idegrendszer s®r¿l®s®nek ®s betegs®g®nek, a belsŖ 

szekr®ci·s rendszer zavarainak stb. eseteiben milyen 

®rt®kŤek lehetnek. Ugyan²gy kell meg§llap²tani az 

egyes k®pess®gek fejleszthetŖs®g®nek ®rt®k®t az ºsz- 

szes tºbbi okokkal kapcsolatban, hogy ez§ltal a sze- 

m®lytelen ®rt®kel®s vagy prognosis §ltal a vizsg§la- 

tunk al§ ®s nevel®s¿nk kºr®be ker¿lŖ gyermek vagy 

ifj¼ ®let®ben v§rhat· v§ltoz§sok nevelhetŖs®g! ®rt®- 

k®t m§r elŖre ismerj¿k. Az adott esetet az ilyen elŖ- 

zetes ®rt®kismeret alapj§n sokkal kºnnyebben tudjuk 

megoldani, mint amikor a v§rhat· v§ltoz§sokat ®s 

azoknak ®rt®k®t nem ismerj¿k. 

A szem®lytelen ®rt®kel®s vagy nevel®si progno- 

sis k®pes²t benn¿nket arra, hogy a nevel®s v§rhat· 

eredm®ny®re n®zve m§r elŖre t§j®koztat· v®lem®nyt 

tudjunk magunknak alkotni. A r®szletekre vonatkoz· 

szem®lytelen ®rt®kel®s n®lk¿l sem tan²t§si tervet, sem 

nevel®si munkaprogrammot, sem pedig nevel®si ®s 

oktat§si egyetemes tervet elk®sz²teni nem lehet. Vagy 

ha ilyet k®sz²t¿nk, az vagy rendszertelen ®s ºtlet- 

szerŤ, vagy pedig a norm§lis terveknek egyszerŤ 

ut§nz§sa lesz. 
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A testi ®s lelki ®let norm§lison aluli fejlŖd®s®- 

nek ®rt®kel®s®n k²v¿l meg kell val·s²tanunk a csºk- 

kent ®rt®kŤ k®pess®gek ®s k®szs®gek prognosisa mel- 

lett a koordin§ltan serkentett fejlŖd®si lehetŖs®gek ®s 

k®pess®gek ®rt®kel®s®t is. 

Ha a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§st teljess® 

akarjuk tenni, nem hagyhatjuk figyelmen k²v¿l azt a 

k®rd®st sem, hogy a k¿lºnbºzŖ okok mily ter¿leteken 

®s mily ®rt®kben id®zhetnek elŖ k¿lºnºsen kedvezŖ 

v§ltoz§sokat. A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§sban 

igen l®nyeges, hogy necsak a korl§tolt fejlŖd®s ese- 

teit ismerj¿k ®s ®rt®kelj¿k, hanem a megmaradt, vagy 

alkalomszerŤen kiv§ltott kedvezŖ fejlŖd®si eseteket is. 

Csak ²gy tudjuk az ºsszegy®n megismer®s®n kereszt¿l 

meg§llap²tani az egy®n nevelhetŖs®g®nek ®rt®ke mel- 

lett a t§rsadalmi alkalmatoss§got. 

Ily fokozatosan fejlŖdŖ ®rt®kel®s ¼tj§n birtok§ba 

jutunk a csºkkent ®rt®kŤ egy®n ®let®ben v§rhat· 

ºssz®rt®k ismeret®nek ®s ²gy nevelŖi gondolkod§- 

sunk, minden adott esetben egyetemes ismeretekre 

t§maszkodva, tudatosabb lesz, tev®kenys®gŤnk pedig 

a gy·gy²t· nevel®s eg®sz ter¿let®n tal§lhat· v§lto- 

z§sok t®ny®nek ®s ®rt®k®nek ismerete alapj§n terv- 

szerŤbb® ®s rendszeresebb® v§lik. 

4. A c®l ®s feladatok, mint az §ltal§nos gy·gy²t· 

nevel®stan fogalm§nak t®nyezŖi. 

Az §ltal§nos megismer®s, vagy a nevel®s szem- 

pontj§b·l val· diagnosis, az §ltal§nos ®rt®kel®s, vagyis 

a nevel®si prognosis, az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®s- 

tan fogalm§nak oly t®nyezŖi, amelyek a gyermek ®s 

ifj¼ fejlŖd®s®nek menet®t ®s a fejleszthetŖs®g szem- 

pontj§b·l val·   ®rt®keit  t§rj§k   el®nk. Ⱥ k®t t®nyezŖ 
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nevelŖi gondolkod§sunknak ®s tev®kenys®gŤnknek 

megfelelŖ ir§ny²t§sa ¼tj§n a fejlŖdŖ egy®nrŖl, a fejlŖ- 

d®s v§ltoz· ®rt®keirŖl ®rtes²t benn¿nket ®s e k®t t®- 

nyezŖvel kapcsolatosan alkothatunk a t®nyeknek meg- 

felelŖ v®lem®nyt a nevelhetŖs®g vagy fejleszthetŖs®g 

szempontj§b·l. 

A megismer®s ®s ®rt®kel®s az §ltal§nos gy·gy²t· 

nevel®stan fogalm§nak oly t®nyezŖi, amelyeknek meg- 

val·s²t§sa n®lk¿l tudatos nevelŖi gondolkod§sr·l ®s 

tervszerŤ tev®kenys®grŖl nem besz®lhet¿nk. Ⱥ k®t 

t®nyezŖ jelentŖs®ge k¿lºnºsen az®rt nagy, mert figyel- 

m¿nket a fejlŖd®snek a norm§list·l val· elt®rŖs®geire 

ir§ny²tja ®s ezeket az elt®rŖs®geket a nevelhetŖs®g 

vagy fejleszthetŖs®g m®rt®k®vel m®ri. Ⱥ t®nyezŖk tar- 

talma oly term®szetŤ, amely nevelŖi gondolkod§sun- 

kat ®s tev®kenys®gŤnket az egyetemes k®rd®sek meg- 

ismer®se ®s ®rt®kel®se ¼tj§n a r®szletk®rd®sek meg- 

old§sa sz§m§ra elŖk®sz²ti. Az §ltal§nos diagnosis ®s 

nevel®si prognosis, vagyis az §ltal§nos megismer®s 

®s ®rt®kel®s, mint a nevelŖi gondolkod§s ®s tev®keny- 

s®g fogalm§nak t®nyezŖi, csak a c®lszerŤ kiindul§st 

jelentik, a nevel®s t®ny®nek megval·sul§s§t csak elŖ- 

k®sz²tik. Ⱥ fogalmi t®nyezŖk tartalm§b·l megismer- 

hetem azt a t®nyt, hogy a k¿lºnbºzŖ okok az egy®n 

fejlŖd®smenet®ben esetleg milyen v§ltoz§sokat id®z- 

hetnek elŖ. Megismerhetem azt is, hogy e v§ltoz§sok 

a nevel®s ¼tj§n val· fejleszt®s szempontj§b·l mily 

®rt®ket k®pviselhetnek. Mivel azonban ez a megisme- 

r®s ®s ®rt®kel®s m®g csak a szem®lytelen c®nè-re 

vonatkozik, az®rt e k®t t®nyezŖnek ily §ltal§nos vo- 

natkoz§s¼ tartalma legfŖk®pen a gy·gy²t· nevel®sre 

v§r· ismeretanyagnak szem®lytelen felt§r§s§t ®s az 

²gy megismert t®nyek term®szet®nek vagy saj§toss§- 

g§nak megismer®s®t jelenti. 
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Az elmondottakban v§zolt §ltal§nos gy·gy²t· 

nevelŖi gondolkod§son ®s tev®kenys®gen k²v¿l oly 

ir§ny¼ gondolkod§s ®s tev®kenys®g kialakul§s§ra is 

sz¿ks®gŤnk van, hogy a gyakorlati nevel®s sz§m§ra 

kºzelebbi ¼tmutat§st nyerhess¿nk. Az §ltal§nos gy·- 

gy²t· nevel®stan fogalm§ban teh§t e k®t t®nyezŖn 

k²v¿l oly t®nyezŖ kialakul§s§ra is sz¿ks®gŤnk van, 

amelynek tartalma az egy®ni ®rt®kcsºkken®s ®s egy- 

oldal¼ ®rt®kemelked®s t®nyeinek figyelembe v®tel®vel 

gondolkod§sunkat ®s tev®kenys®gŤnket a megval·su- 

l§shoz kºzelebb viszi. Oly t®nyezŖ ®rv®nyes¿l®s®re 

van ez esetben sz¿ks®g, amely t®nyezŖ gy·gy²t· 

nevelŖi gondolkod§sunkat, a felmer¿lt t®nyek ismere- 

t®re ®s nevelhetŖs®gi ®rt®k®re t§maszkodva, a leg- 

c®lszerŤbb ®s a gyermek, valamint ifj¼ fejlŖd®se ®r- 

dek®ben leg®rt®kesebb gy·gy²tva nevelŖi tev®keny- 

s®g megszervez®s®re teszi alkalmass§. 

Ⱥ gondolatmenet ®rtelm®ben az §ltal§nos gy·- 

gy²t· nevel®stan nemcsak t®nyeket §llap²t meg ®s 

nemcsak az eg®sz gy·gy²t· nevel®s ter¿let®re vonat- 

koz·, egyetemes ®rv®nyŤ ®rt®kel®seket tartalmaz, 

hanem a gy·gy²t· nevel®s c®lj§t, nevelŖi gondolkod§- 

sunk ®s tev®kenys®gŤnk gyakorlati ®rt®k®nek emel®se 

®rdek®ben, a val·s§gnak megfelelŖen megalkotja. Ez- 

§ltal a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g megszervez®s®t 

gondolkod§sunk ®s tev®kenys®gŤnk tov§bbfejleszt®se 

¼tj§n k®sz²ti elŖ. A c®l megismer®s®re val· tºrekv®s 

igy lesz az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak 

n®lk¿lºzhetetlen t®nyezŖj®v®. 

A c®l fogalm§nak megalkot§sa olyan legyen, 

hogy §ltala necsak az ®rt®kcsºkken®s ®s egyoldal¼ 

®rt®kemelked®s t®nyeinek egyszerŤ megismer®s®re ®s 

a nevelhetŖs®g szempontj§b·l val· ®rt®kel®s®re v§llal- 

kozhassunk, hanem olyan, amelyik a gy·gy²t· nevel®s 
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gyakorlati ®rt®kŤ megval·s²t§s§t biztos²tja. A gy·- 

gy²t· nevel®s c®lj§nak, mint nevelŖi gondolkod§sun- 

kat ®s tev®kenys®gŤnket ir§ny²t· fogalomnak, ¼gy 

kell kialakulnia, hogy a gy·gy²t· nevel®s feladatai 

min®l ®rt®kesebben val·suljanak meg. 

A c®l, mint a gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak t®- 

nyezŖje, azonos a norm§lis nevel®s fogalm§nak ily- 

nemŤ t®nyezŖj®vel. Mindk®t esetben a legtºk®letesebb 

fejlŖd®s biztos²t§sara vonatkozik. 

A gy·gy²t· nevel®sre v§r· t®nyek azonban a 

norm§lis ®rt®ktŖl sok tekintetben elt®rnek. Ez®rt a 

gy·gy²t· nevel®s c®lja elsŖ sorban a fejlŖd®sben g§- 

tolt testi ®s lelki k®pess®gek ®s k®szs®gek, folyama- 

tok ®s tev®kenys®gek fejleszt®s®nek biztos²t§s§ra vo- 

natkozik. Ez esetben oly ir§ny¼ ®s ®rt®kŤ fejleszt®sre 

van sz¿ks®g, hogy a fejlŖd®s menete ®s ®rt®ke a 

norm§lisnak tartott ir§nyban haladjon, vagy azt a 

lehetŖs®g hat§r§ig megkºzel²tse. 

M§sod sorban oly nevelŖi tev®kenys®g kialaku- 

l§s§t kell a gy·gy²t· nevel®s c®lj§nak seg²ts®g®vel 

biztos²tani, amely tev®kenys®g §ltal a fejlŖd®sben 

egyoldal¼an serkentett k®pess®gek ®s k®szs®gek, fo- 

lyamatok ®s tev®kenys®gek hasznos ®rt®kŤ fejlŖd®s- 

menet®t biztos²tjuk. A serkentett fejlŖd®sŤ tulajdons§- 

gok lehetnek az egy®n ®let®re n®zve k¿lºnºsen hasz- 

nos²that·k, de lehetnek k§rosak is. Đgy alakuljon ki 

a c®l fogalma, hogy a hasznos ®s magasabb ®rt®kŤ, 

kiv§l· gyakorlati jelentŖs®gŤ tulajdons§gok tov§bb- 

fejleszt®se ®s ®rt®kes²t®se, valamint a k§rosak fejlŖ- 

d®s®nek megg§tl§sa megval·s²that· legyen. 

A gy·gy²t· nevel®s c®lja ily ®rtelemben h§rmas 

term®szetŤ. Mint a gy·gy²t· nevel®s fogalm§nak t®- 

nyezŖje gondolkod§sunkat elŖszºr a norm§lison aluli 

fejlŖd®si   ®rt®kek   megismer®s®re   ir§ny²tja;   majd   a 
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kiv§l·an ®rt®kes tulajdons§gok ®rt®kes²t®s®re ind²t 

benn¿nket ®s ugyanekkor az egy®ni ®s t§sadalmi 

®letre n®zve k§rt®kony k®pess®gek ®s k®szs®gek, fo- 

lyamatok ®s tev®kenys®gek megg§tl§s§ra h²vja fel 

figyelm¿nket. 

Az elmondottak ®rtelm®ben az §ltal§nos gy·gy²t· 

nevel®stan fogalm§ban a nevel®s c®lja h§rom feladat- 

kºr megval·s²t§s§t teszi sz¿ks®gess®, m®gpedig: 

1.) a fejlŖd®s¿kben g§tolt hasznos ®rt®keknek a 

norm§lisnak tartott  ir§nyban val· fejleszt®s®t, 

2.) az egyoldal¼ fejlŖd®si k®pess®gek ®s lehetŖ- 

s®gek magasabb   ®rt®kŤ   fejleszt®s®t ®s ®rt®kes²t®s®t, 

3.) az egy®ni ®s t§rsadalmi ®letre n®zve k§ros 

fejlŖd®si lehetŖs®gek megg§tl§s§t, esetleg vissza- 

fejleszt®s®t. 

Ⱥ h§rmas feladatkºr a gyermek ®s ifj¼ fejlŖd®- 

s®nek eg®sz menet®re ®s ²gy a gy·gy²t· nevel®s 

eg®sz ter¿let®re egyetemesen ®rv®nyes. £neik¿l a 

h§rmas ir§ny¼ c®l ®s mindegyik ir§nynak megfelelŖ 

gy·gy²t· nevelŖi feladatkºr n®lk¿l sem nevelŖi gon- 

dolkod§sunk, sem pedig tev®kenys®gŤnk nem fejlŖd- 

hetik az ®rt®kcsºkken®s eg®sz®re vonatkoz· egyete- 

mes ®rt®kŤv®. 

A csºkkent®rt®kŤ egy®nek ®rdekeinek csakis ily 

egyetemes ®rt®kŤ elm®leti ®s gyakorlati fejlŖd®s felel 

meg. Az ily egyetemes gondolkod§s ®s tev®kenys®g 

hivatott az ºsszes felmer¿lt k®rd®seket a legmegfele- 

lŖbben rendezni ®s megoldani. 

A gy·gy²t· nevel®s e h§rom ir§ny¼ c®lj§nak az 

elmondottakon k²v¿l m®g az is nagy ®rt®ke, hogy 

ez§ltal a megismert ®s ®rt®kelt t®nyek, valamint v§l- 

toz§sok tov§bbi oszt§lyoz§sa v§lik lehetŖv®. Ez a 

h§rmas ir§ny¼ c®lkitŤz®s ny¼jt t§mpontot a helyes 

ir§ny¼   ®rt®kel®s   sz§m§ra.    Ⱥ   c®l   fogalma   szerint 
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lesz¿nk k®pesek a gy·gy²t· nevel®sre szorul· ked- 

vezŖ vagy kedvezŖtlen v§ltoz§sokat a hasznoss§g 

®s k§rosod§s szempontj§b·l m®rlegelni. Ily gondolat- 

menet alapj§n tudunk csak a k®pess®gek, k®szs®gek, 

a testi ®s lelki folyamatok ®s tev®kenys®gek fejlesz- 

t®se, visszafejleszt®se, fejlŖd®s¿k megg§tl§sa ®s a 

kiv§l·ak hasznos²t§sa ®rdek®ben c®lszerŤ §ll§spontot 

elfoglalni. 

A gy·gy²t· nevel®s c®lj§nak e h§rmas el§gaz·- 

d§sa gondolkod§sunkat a megold§sra v§r· k®rd®sek 

egys®ges ter¿let®re viszi. Ez a teljess®g a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g megval·s²t§s§n§l tudatoss§got ®s 

tervszerŤs®get biztos²t. 

A h§romir§ny¼ c®lkitŤz®snek megfelelŖ h§rmas 

feladatkºr a tudatos ®s tervszerŤ tev®kenys®gnek 

csak §ltal§nos kereteit jelenti. Ⱥ h§rmas feladatkºr 

a gy·gy²t· nevel®s eg®sz ter¿let®re n®zve ®rv®nyes. 

A norm§lis ®rt®k fel® val· fejleszt®sre, bizonyos ter¿- 

leteken a magasabb rendŤ fejlŖd®si ®rt®k el®r®s®re, 

majd a k§ros fejlŖd®s megg§tl§s§ra ugyanis mind- 

egyik csoport ter¿let®n egyar§nt sz¿ks®g van. 

Ⱥ h§rmas feladatkºrnek megfelelŖen az elmon- 

dott h§rom szempontb·l tºrt®nik az ®rt®kcsºkken®s, 

a k§ros ®s a hasznos ®rt®kemelked®s megismer®se. Ⱥ 

h§rom szempontb·l v®gezz¿k az ®rt®kel®st is. £s ugyan- 

csak minden ter¿leten ily jelzett h§romir§ny¼ nevelŖi 

tev®kenys®get kell kifejten¿nk. A gy·gy²t· nevel®s 

e h§rmas c®lj§t ®s e h§rom feladatkºr egyetemleges 

®rv®ny®t lehet tagadni, de megc§folni nem tudjuk. 

Mi a gyakorlati jelentŖs®ge a gy·gy²t· nevel®s- 

tan fogalm§ban a c®l fogalm§nak? 

 A  gy·gy²t· nevel®s e h§rmas ®rt®kŤ c®lja gya- 

korlati vonatkoz§sban elŖszºr a k¿lºnbºzŖ csopor- 

tokra vonatkoz· tantervek k®sz²t®s®n®l hasznos²that·. 
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A gy·gy²t· nevel®s ®s oktat§s terv®t ugyanis ¼gy 

kell megalkotnunk, hogy az ne csak a norm§lisok 

oktat§si terv®nek alkalmazott ut§nzata legyen, hanem 

a gy·gy²t· nevel®s h§romir§ny¼ feladatkºr®nek meg- 

val·s²t§s§t is biztos²tsa. 

A gy·gy²t· nevel®stan fogalm§ban a c®l fogal- 

m§nak ð mint t®nyezŖnek ð az a nagy jelentŖs®ge, 

hogy k¿lºn gy·gy²t· nevelŖi ®s oktat·i tervezet meg- 

alkot§s§ra ir§ny²t benn¿nket. Az ily m·don kialakult 

gondolatmenetnek jellemzŖ saj§toss§ga ®s igen nagy 

®rt®ke, hogy a kiz§r·lag oktat·i tev®kenys®get a 

gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gtŖl ®lesen elhat§rolja. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§snak ®s a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®gnek ily ®rtelmŤ fejlŖd®se, mai 

gondolkod§sunk ®s tev®kenys®gŤnkhºz viszony²tva, 

magasabb rendŤ. Nagy elŖnye, hogy a csºkkent 

®rt®kŤ egy®n ºsszes ®rdekeit figyelembe veszi ®s a 

gy·gy²t· nevel®s k®rd®seit csakis az egy®n ®s a t§r- 

sadalom ®rdekeinek megfelelŖen k²v§nja szolg§lni. 

Mai helyzet¿nkrŖl nem mondhatjuk el minden vonat- 

koz§sban ugyanezt, mert a siketn®m§k nevel®s®re ®s 

oktat§s§ra vonatkoz· tanterv kiv®tel®vel az ºsszes 

nevel®si ®s oktat§si tervek majdnem kiz§r·an alkal- 

mazott oktat§si tantervek. 

Az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan fogalm§ra vonat- 

koz·lag elmondottakat ºsszefoglalva meg§llap²thatjuk, 

hogy mint elm®leti disciplina az ®rt®kcsºkken®s, a hasz- 

nos ®s k§ros ®rt®kemelked®s szem®lytelen megismer®s®re, 

a nevelhetŖs®g szempontj§b·l val· sokoldal¼ ®rt®kes²t®- 

s®re tºrekszik. Kijelºli a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s 

®s tev®kenys®g ir§nyait ®s kºreit a tal§lt t®nyek term®- 

szet®nek ®s ®rt®k®nek megfelelŖen. Ir§nyelvei egyetemes 

®rt®kŤek, mert a gy·gy²t· nevel®s minden ter¿let®re 

egyar§nt vonatkoznak. 
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Az elmondottak ®rtelm®ben az §ltal§nos gy·gy²t· 

nevel®stan a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§snak ®s 

gy·gy²tva 

nevel'·i tev®kenys®gnek leg§ltal§nosabb ®s egyetemes ®r- 

t®kŤ, gyakorlati jelentŖs®gŤ disciplina]a. 

C) Az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan 

fogalma. 

1. Az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak 

t®nyezŖi. 

Az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan fogalm§ban az 

egy®n fejlŖd®s®nek ®rt®kcsºkken®se, a k§ros ®s hasz- 

nos ®rt®kemelked®sek t®nyei ®s ezeknek nevelhetŖs®g! 

®rt®kel®sei szerepelnek, mint elsŖ t®nyezŖk. Ⱥ t®nye- 

zŖk tartalm§nak ismerete adja meg az §ltal§nos gy·- 

gy²t· nevel®stan keret®ben egyfelŖl a gy·gy²t· neve- 

lŖi gondolkod§s ®s tev®kenys®g elvi term®szetŤ, m§s- 

felŖl pedig a gyakorlati jelentŖs®gŤ ir§ny²t§s alapj§t. 

Ⱥ disciplina tartalma teh§t a gy·gy²t· nevelŖi gon- 

dolkod§s ®s a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g sz§m§ra 

alapismereteket ny¼jt, a gyakorlati tev®kenys®get elŖ- 

k®sz²ti, a gy·gy²t· nevel®s k®rd®seit pedig az ®rt®kes 

megval·sul§s fel® tereli. 

Sz¿ks®g van ezen k²v¿l oly gondolatkºr meg- 

alkot§s§ra is, amely a megold§sra v§r· t®nyek kºze- 

lebbi megismer®s®t, ®rt®kel®s®t ®s a felmer¿lt neve- 

l®si k®rd®sek alkalmazott megold§s§t val·s²tja meg. 

A megismer®s ®s ®rt®kel®s, valamint a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g eg®sz menete e fokon m§r sze- 

m®lyhez kºtºtt t®nyekre ®s az azokhoz tartoz· fejlŖ- 

d®si ®rt®kekre t§maszkodik; vagyis teljesen gyakor- 

lati ®rt®kŤ disciplina. Az alkalmazott gy·gy²t· neve- 
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l®stan keret®ben v®gzett ºsszes tev®kenys®gŤnket 

ezek szerint azok az ir§nyelvek §llap²tj§k meg, ame- 

lyeket az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan t®nyezŖik®nt 

ismert¿nk meg. Ez a gyakorlati jelentŖs®gŤ disciplina 

teh§t az egyes szem®lyekkel kapcsolatban felmer¿lt 

gy·gy²t· nevelŖi k®rd®seket az §ltal§nos gy·gy²t· 

nevelŖi gondolkod§s alapj§n ir§ny²tja a megval·sul§s 

ter¿let®re. 

Fogalm§nak jellemzŖ saj§toss§ga egyr®szt az 

®rt®kcsºkken®s, m§sr®szt az elŖid®zŖ okok alapj§n 

val· csoportalkot§s. Csoportokb·l indul ki, figyelembe 

veszi a gy·gy²t· nevel®s k¿lºnbºzŖ szempontjait ®s 

ez ¼ton megalkotja az alcsoportok fogalm§t; majd 

pedig a csºkkent ®rt®kŤ gyermek ®s ifj¼ egy®nis®gi 

fogalm§ig vezet benn¿nket. 

Az §ltal§nos gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak 

kialakul§sa teh§t az ®rt®kcsºkken®s, a hasznos ®s 

k§ros ®rt®kemelked®s rendszer®nek megalkot§sa fel® 

vezet. Az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan fogalma 

az®rt k²v§nja elsŖ sorban a csºkkent®rt®kŤ egy®nek 

csoportrendszer®t a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s 

szellem®ben kialak²tani, hogy ²gy az egyenlŖ ®rt®kŤek 

kºzºs csoportba juthassanak, amit a gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g min®l tºk®letesebb megval·s²t§s§nak ®r- 

deke elsŖ sorban  kºvetel meg. 

Az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak els'o 

meghat§roz·ja ezek szerint a nevelŖi ®rt®kiµ csoportos²- 

t§sra val· tºrekv®s. Ez viszont csak akkor lesz ®rt®kes, 

ha az a szem®lyi megismer®s ®s ®rt®kel®s alapj§n, vala- 

mint az ®rt®kcsºkken®s ºsszes t®ny®tnek ismerete ¼tj§n 

kialakult sokoldal¼ szeml®let seg²ts®g®vel tºrt®nik. 

Az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak 

elsŖ t®nyezŖje vagy meghat§roz·ja azonban csak az 

esetben   nyer   ®rt®ket,   ha  tartalm§nak   kialakul§s§t, 
 



162 

azaz a csoportok kifejlŖd®s®t a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolatmenet alapj§n biztos²tja. A gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§s, valamint a gy·gy²tva nevelŖi tev®keny- 

s®g fogalm§ban meg§llap²tott ir§nyelvek ®rtelm®ben 

csak az a csoportos²t§s helyes, amelyik az egyetemes 

szeml®letbŖl kiindulva ¼gy alakul, hogy m§r maga a 

csoportfogalom is a nevelŖi tev®kenys®g megkºnny²- 

t®s®re szolg§l. Ha a csoportos²t§st a nevel®s t®nyei- 

nek ®s ®rt®keinek megfelelŖen v®gezz¿k, ¼gy az al- 

kalmazott gy·gy²t· nevel®stan fogalm§t igen ®rt®kes 

gyakorlati jelentŖs®gŤ t®nyezŖvel bŖv²tett¿k. Csak ily 

gondolatmenet alapj§n v§lik ugyanis lehetŖv® az, hogy 

a. megismert t®nyeket, azaz a megismer®s ®s ®rt®ke- 

l®s alapj§n felmer¿lt gy·gy²t· nevelŖi k®rd®seket, a 

gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g ¼tj§n tudatos terv- 

szerŤs®ggel dolgozhassuk fel. 

A csoportfogalmak c®lszerŤ megalkot§sa ut§nt 

a csoportegys®gekre vonatkoz·an, az oktat·i ®s gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g fogalm§t kell alkalmazot- 

ton k¿lºn-k¿lºn megalkotni, mert ez a tev®kenys®gŤnk 

csak ²gy v§lhatik az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan 

fogalm§nak m§sodik fontos t®nyezŖj®v®. 

Ez az a t®nyezŖ, amelynek ismerete ®s c®lszerŤ 

Meghat§roz§sa a k¿lºnbºzŖ csoportok ter¿let®n fel- 

der¿lŖ nevel®si ®s oktat§si k®rd®sek sokas§g§ban 

rendet teremt. Ⱥ t®nyezŖ ®rv®nyes²t®se ¼tj§n tudjuk 

csak e k®t fogalmat egym§st·l sz®tv§lasztani ®s a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolatmenet alapj§n egyenkint 

niegismerve, ®rt®kesen gy¿mºlcsºztetni. Vil§gosan 

l§that· teh§t, hogy az alkalmazott gy·gy²t· nevel®s- 

tan fogalma csak akkor v§lik teljess®, ha tartalm§- 

nak keret®ben a csoportokhoz ®s a szem®lyekhez 

kºtºtt nevel®si diagnosis ®s prognosis megoldhat·, 

a gy·gy²tva nevelŖi   tev®kenys®g pedig az oktat§s- 
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t·i k¿lºnv§ltan, majd azzal egy¿tt haladva, ºn§ll· 

c®lkitŤz®ssel alapozhat· meg. Ha e fogalomnak fejlŖ- 

d®s®t ily ®rtelemben biztos²tani siker¿l, ¼gy az alkal- 

mazott gy·gy²t· nevel®stan harmadik t®nyezŖje szinte 

term®szetszerŤen alakul ki, mely a norm§lison aluli 

k®pess®gek ®s k®szs®gek, folyamatok ®s tev®kenys®gek 

fokoz§s§ra, a norm§lis ®s norm§lison fel¿li hasznos 

tulajdons§gok c®lszerŤ tov§bbfejleszt®s®re, majd e tev®- 

kenys®ggel ellent®tben a k§rosak fejlŖd®s®nek megg§tl§- 

s§ra val· tºrekv®st jelenti. 

A fŖcsoportoknak m§r eml²tett egym§st·l val· 

elk¿lºn²t®se mindig valamely egys®ges oki, vagy 

okozati szempontb·l tºrt®nik. A gy·gy²tva nevelŖi ®s 

oktat·i tev®kenys®g fogalm§t e csoportokra ®rv®nyes 

t®nyek ®s azoknak ®rt®ke hat§rozz§k meg. Ez®rt van 

nagy sz¿ks®g arra, hogy az eml²tett harmadik t®nyezŖ 

tartalma min®l ink§bb ismertt® v§ljon, mert e n®lk¿l 

az elsŖ k®t t®nyezŖ fogalm§nak megalkot§sa sem 

lehets®ges. Amikor teh§t a harmadik fogalomban ki- 

fejezett k¿lºnbºzŖ ®rt®kŤ t®nyeket meg§llap²tottuk, 

elsŖ sorban a csºkkent ®rt®kŤ egy®nek kºzºs tulaj- 

dons§gainak megismer®s®t  k²v§njuk megval·s²tani. 

A legegyetemesebb kºzºs tulajdons§gok a fŖ- 

csoportok saj§toss§gai, m²g az elt®rŖs®gek bizonyos 

hat§ron bel¿l az alcsoportok, ®s v®g¿l egyes t®nyek 

kel kapcsolatban az egy®nek saj§toss§gait fejezik ki. 

Ezt m§sk®pen ¼gy is mondhatn§m, hogy a csopor- 

tokon bel¿l tal§lhat· k¿lºnbs®gek ismerete alapj§n 

alkothatjuk meg az alcsoportot, majd a csoport ®s 

alcsoport egys®ges ®rt®k®nek megismer®se ut§n jut- 

hatunk el a csºkkent ®rt®kŤ egy®n egyedi vagy sze- 

m®lyi ®rt®k®nek megismer®s®hez. 

A csoportok, az alcsoportok ®s az egy®nek fogal- 

m§hoz tartoz· k¿lºnleges adotts§gokban a gy·gy²tva 
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nevelŖi tev®kenys®g fogalma is kialakul, egyben el- 

k¿lºn¿l a csºkkent ®rt®kŤekre. vonatkoz· oktat·i tev®- 

kenys®g fogalm§t·l. 

Az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak 

felsorolt h§rom elsŖ t®nyezŖje csak ¼gy lesz ®rt®kes, 

ha az eml²tett h§rom t®nyezŖ fogalm§nak kialakul§sa 

fŖleg az ®rt®kcsºkken®st elŖid®zŖ egy fŖok, vagy 

pedig az egy®n ®let®ben ®rv®nyes¿lŖ fŖokozat szem- 

pontj§b·l tºrt®nik. Hiba volna azonban, ha az alkal- 

mazott gy·gy²t· nevel®stan e h§rom fogalma csak 

egyoldal¼ megvil§g²t§sban ir§ny²tan§ gondolkod§sun- 

kat ®s tev®kenys®gŤnket. Ez®rt az alkalmazott gy·- 

gy²t· nevel®stan fogalma sem a gy·gy²t· nevel®st 

kiv§lt· t®nyek meg§llap²t§sa, sem pedig a csºkkent 

®rt®kŤ egy®nek oszt§lyoz§sa vagy csoportos²t§sa 

szempontj§b·l nem lehet egyoldal¼. A t®nyek meg- 

ismer®s®t ®s a nevel®s szempontj§b·l val· ®rt®kel®s®t 

oly m·don kell megval·s²tani, hogy e k®t tev®keny- 

s®gŤnk ne csak a csoport vagy alcsoport jellegzetes 

saj§toss§gait meghat§roz· egy-egy fŖok, vagy ural- 

kod· okozat megvil§g²t§s§ban tºrt®nj®k, hanem sok- 

oldal¼ szeml®letre t§maszkodjon. A koordin§ci· t®nye 

®s a k¿lºnbºzŖ hat§sok korrelat²v ®rv®nyes¿l®se arra 

figyelmeztet benn¿nket, hogy az egy®n fejlŖd®smene- 

t®nek vizsg§lat§n§l ®s ®rt®kel®s®n®l minden eshetŖ- 

s®ggel sz§molnunk kell. 

Az egy®n testi ®s lelki ®let®nek koordin§lts§ga 

®s a v§ltoz§sokat elŖid®zŖ okok egy¿ttes hat§s§nak 

®rv®nyes¿l®se fejezi ki legink§bb az alkalmazott gy·- 

gy²t· nevel®stan fogalm§nak negyedik t®nyezŖj®t. 

Ⱥ szerint az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan fogal- 

m§nak tov§bbi jellemzŖ t®nyezŖje a sokoldal¼ szeml®let. 

A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g biztos²t§sa ®rdek®ben 

b§rmely csoport nevel®s®nek ter¿let®n csak oly szeml®let 
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lehet ®rt®kes, amelyik az adott egy®nt az ºsszes okok 

szempontj§b·l, az ºsszes okok vagy v§ltoz§sok alapj§n 

tudja megismerni. 

Az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan fogalm§nak 

ez ut·bbi t®nyezŖje a fejlŖd®s szempontj§b·l igen 

nagy ®rt®kŤ, mert azt jelenti, hogy e disciplina soha- 

sem lehet egyoldal¼. A csºkkent ®rt®kŤ szem®lyekre 

vonatkoz· ismeretek szerz®s®t e t®nyezŖ ®rtelm®ben 

¼gy kell megval·s²tani, hogy az ne csak a csoport 

vagy alcsoport jelleg®t ad· fŖok megvil§g²t§s§ban 

tºrt®nj®k, hanem minden lehetŖ okra ®s elŖfordul· 

k¿lºnleges okozatra is legyen tekintettel. Az esetek 

megismer®s®t teh§t a sokoldal¼s§g jellemezze ®s ezen 

k²v¿l az a t®ny, hogy az egy®nt a sokoldal¼ szem- 

l®let alapj§n mindig az eg®sz fogyat®koss§gi k®rd®s 

megvil§g²t§s§ban tºrekedj¿nk megismerni. De ugyanez 

a sokoldal¼s§g ®rv®nyes a nevelhetŖs®g vagy fejleszt- 

hetŖs®g szempontj§b·l val· ®rt®kelŖ tev®kenys®gre is. 

A csoportokra, alcsoportokra ®s egy®nekre vo- 

natkoz· oki ®s okozati term®szetŤ t®nyeket ugyanis 

e disciplina keret®ben nemcsak tudom§sul vessz¿k, 

hanem a fejlŖd®si lehetŖs®g ®s k®pess®g m®rt®k®vel 

is m®rj¿k. 

A nevel®si prognosis fogalm§nak az alkalmazott 

gy·gy²t· nevel®stan keret®ben a sokoldal¼ szeml®let 

teh§t ®pp ¼gy t®nyezŖje, miat azt a megismer®s, 

vagyis diagnosis fogalm§n§l meg§llap²tottuk. Nevel®si 

szempontb·l val· ®rt®kel®s, vagyis prognosis viszont 

¼gy v§lik sokoldal¼v§ ®s gyakorlati ®rt®kŤv®, ha az 

az §ltal§nos vagy szem®lytelen ®rt®kel®sbŖl indul ki, 

elŖre meg§llap²tott m®rt®k az alapja ®s ²gy halad a 

szem®llyel kapcsolatban felmer¿lŖ t®ny vagy jelens®g 

®rt®kel®se fel®. Ⱥ tev®kenys®gŤnket m®g az jellemzi, 

hogy a tapasztalati vagy k²s®rleti ¼ton meg§llap²tott 
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t®nyeket, jelens®geket sohasem k¿lºn²ti el az ºssz- 

egy®n szem®ly®tŖl, hanem .azokat mindig az egy®n 

®let®nek sokoldal¼ viszonylat§ban ®rt®keli. 

A. sokoldal¼ szeml®let alapj§n val· ®rt®kel®s 

¼tj§n a koordin§lt ºsszegy®n val·di §llapot§nak 

megismer®se v§lik lehetŖv®. Az ily m·don szeml®lt 

csºkkent®rt®kŤ egy®nrŖl egyetemes v®lem®nyt alkot- 

hatunk a gy·gy²t· nevelŖi probl®m§k fejleszt®se, meg- 

old§si lehetŖs®ge ®s a gyakorlati ®rt®kes²t®sre alkal- 

mas tulajdons§gok szempontj§b·l. 

A sokoldal¼ szeml®let alapj§n megalkotott ®rt®- 

kel®s, tov§bb§ a csºkkent ®rt®kŤ gyermek vagy ifj¼- 

szem®lyi ®rt®ke mellett az alcsoport ®s csoport®rt®k 

kialakul§sa is lehetŖv® v§lik. A fejlŖd®snek erre a 

form§j§ra sz¿ks®gŤnk van, mert ez gondolkod§sunk 

menete sz§m§ra nagy kºnnyebbs®get jelent. Ha 

ugyanis tapasztalati vagy k²s®rleti adotts§gukb·l ki- 

indulva alkotjuk meg az alcsoport vagy a fŖcsoport 

nevelhetŖs®gi ®rt®k®t, ¼gy sokkal kºnnyebb® v§lik a 

gy·gy²t· nevel®s k®rd®seinek rendszerez®se. 

Az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan fogalm§ban a 

c®l ®s feladatok fogalma ugyancsak hasznos²that· t®nye- 

zŖk, mert e t®nyezŖk ®rtelm®ben az alkalmazott gy·gy²t· 

nevel®stan a csºkkent ®rt®kŤek csoportjaihoz alkalmazott 

c®ltudom§ny. Eszerint a t®nyezŖ szerint az alkalmazott 

gy·gy²t· nevel®stan oly disciplina, amely nevelŖi tev®- 

kenys®gŤnk eg®sz munkaprogrammj§t, m·dj§t ®s eszkº- 

zeit hat§rozza meg. 

A c®l, mint alkalmazott t®nyezŖ, a csoportok, 

®s alcsoportok, vagy pedig az egy®ni ®let ter¿let®n 

tal§lhat· kedvezŖ vagy kedvezŖtlen v§ltoz§sok t®ny®- 

nek ®s nevelhetŖs®gi ®rt®k®nek ismerete alapj§n a 

csoport, alcsoport ®s csºkkent®rt®kŤ egy®nre vonat- 

koz·lag   a   gyakorlati   nevel®s   feladatkºr®t   kijelºli. 
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ĉgy alakulnak ki a csoportokra, vagy alcsoportokra 

®rv®nyes alkalmazott gy·gy²t· nevelŖi feladatkºrºk; 

²gy val·s²that· meg az egy®ni ®lethez kºtºtt k¿lºn- 

leges gy·gy²t· nevelŖi feladatok megismer®se ®s 

megold§sa. A csoporthoz, alcsoporthoz ®s csºkkent 

®rt®kŤ egy®nhez alkalmazott gy·gy²t· nevelŖi feladat- 

kºrºkºn k²v¿l egyben a t§rsadalmi ®letben megval·- 

s²t§sra v§r· feladatokat is az alkalmazott c®l fogal- 

m§n kereszt¿l ismerhetj¿k meg. 

A gy·gy²t· nevel®s alkalmazott c®lj§nak meg- 

felelŖ k®t feladatkºr ismerete alapj§n vil§gosodik meg 

elŖtt¿nk teh§t az a k®rd®s, hogy a gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g ¼tj§n el®rt fejlŖd®snek mely fok§n, mily 

m·don, hol ®s mikor kapcsol·dj®k ºssze k¿lºnleges 

nevelŖi tev®kenys®gŤnk az alkalmazott oktat·i tev®- 

kenys®ggel. A gy·gy²t· nevel®s c®lj§nak gyakorlati 

jelentŖs®gŤ alkalmaz§s§val egyben azt is meg§llap²t- 

hatjuk, hogy az oktat·i tev®kenys®g keret®ben a 

k¿lºnbºzŖ tant§rgyak anyag§val kapcsolatban mi- 

k®pen v®gezhetj¿k gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gŤn- 

ket ¼gy, hogy ºsszes tev®kenys®gŤnk, vagyis nevelŖi 

®s oktat·i t®nyked®s¿nk, a csºkkent®rt®kŤ egy®nek- 

kel ®s azok csoportjaival kapcsolatban a gy·gy²t· 

nevel®s ®s az §ltal§nos oktat§s c®lj§t megval·s²t- 

hassa. 

A c®l fogalm§nak fejlŖd®se tov§bb§ olyan legyen,, 

hogy az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan keret®ben 

a csºkkent®rt®kŤ egy®nek p§lyaalkalmatoss§gi ®s 

p§lyav§laszt§si k®rd®seire n®zve is feleletet kaphas- 

sunk. A p§lyaalkalmatoss§g ®s p§lyav§laszt§s k®r- 

d®sei lehetnek csoportokhoz, alcsoportokhoz ®s az 

egy®nekhez alkalmazott gy·gy²t· nevelŖi feladat- 

kºrºk. Az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan fogalm§- 

nak  ily ®rt®kŤ   magyar§z§sa   n®lk¿l   az   alkalmazott 
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gy·gypedag·giai problematika fejlŖd®se csonka ma- 

radna ®s nem lenne teljesen gyakorlati ®rt®kŤ. 

A c®l fogalm§ban az ®rt®kesebb fel® val· fejlŖd 

d®s a legl®nyegesebb t®nyezŖ. A gy·gy²t· nevel®s 

c®lja akkor val·sul meg teljes m®rt®kben, ha a fejlŖ- 

d®st, az egy®n fejlŖd®si lehetŖs®geinek teljes ®rt®kes²- 

t®se ¼tj§n, min®l ink§bb a norm§lis ®rt®k fel® ir§- 

ny²tja. Ily ®rtelemben az alkalmazott gy·gy²t· nevel®s- 

tan c®lja a norm§lis nevel®si ®rt®kek megval·s²t§sa 

fel® mutat, azaz halad§sunk m®rt®k®t ez esetben a 

norm§lis nevel®si feladatkºr megval·sul§s§nak ®rt®ke 

hat§rozza meg. Ez®rt van sz¿ks®g arra, hogy az 

alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan keret®ben a csopor- 

tokat, alcsoportokat ®s egy®neket a norm§lis nevel®si 

feladatok m®rt®k®vel is m®rj¿k, mert nevel®s¿nk ®r- 

t®k®t az hat§rozza meg, hogy a norm§lis nevel®si 

feladatokat mily m®rt®kben tudtuk megval·s²tani. 

Az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan ily ®rtelem- 

ben v®ve teh§t ºsszehasonl²t·, alkalmazott disciplina 

is, mert a norm§lis nevel®si feladatokat a maga 

k¿lºnleges csoportjainak ®s eseteinek megfelelŖen 

®rt®keli, az ®rt®khasonl·s§gokat ®s k¿lºnbs®geket 

meghat§rozza. Ⱥ disciplina minden tev®kenys®g®ben 

arra tºrekszik, hogy a csºkkent®rt®kŤek fejlŖd®s®t, 

a norm§lis fejlŖd®s vonal§ra juttassa, hogy ez§ltal a 

noimalis nevel®si feladatok megval·s²that·k legyenek. 

Az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan fogalma az 

elmondottak ®rtelm®ben a kºvetkezŖ t®nyezŖk figye- 

lembe v®tele alapj§n alakulhat ki ®rt®kesen: 

1.) A csoportos²t§s ¼gy v®gzendŖ, hogy a neve- 

l®s vagy nevelhetŖs®g szempontj§b·l egyenlŖ ®rt®kŤek 

egy csoportba ker¿ljenek. 

2.) A csºkkent ®rt®kŤek egyes csoportjaival 

kapcsolatban   a   gy·gy²tva  nevelŖi   ®s  oktat·i tev®- 
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kenys®g fogalm§t ®s mag§t a tev®kenys®get is el 

kell egym§st·l hat§rolni. 

3.) Tºrekedni kell a norm§lison aluli k®pess®gek 

®s k®szs®gek, folyamatok ®s tev®kenys®gek fokoz§- 

s§ra, a norm§lis ®s norm§lison fel¿li hasznos tulaj- 

dons§gok c®lszerŤ tov§bbfejleszt®s®re, v®g¿l a k§ros 

tulajdons§gok fejlŖd®s®nek megg§tl§s§ra. 

4.) Az elŖzŖ munkaprogrammot sokoldal¼ szem- 

l®let biztos²t§sa ¼tj§n kell megval·s²tanunk. A gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g ugyanis csak ¼gy lesz 

eredm®nyes, ha a csoportfogalmakat az ºsszes okok 

n®zŖpontj§b·l, az ºsszes v§ltoz§sok vagy okozatok 

alapj§n alkotjuk meg. A sokoldal¼ szeml®let ¼tj§n 

vil§gosan kell l§tnunk a csoportokra vonatkoz· gy·- 

gy²t· nevelŖi c®l ®s feladatok fogalm§t. 

2. A csoportos²t§s jelentŖs®ge az alkalmazott gy·gy²t· 

nevelŖi gondolatkºrºk kialakul§sa szempontj§b·l. 

A gy·gy²t· nevel®s k®rd®seire vonatkoz· meg- 

besz®l®sek ®s vit§k kapcs§n gyakran mer¿l fel az a 

k®rd®s, hogy a csºkkent®rt®kŤ gyermekeknek ®s 

ifjaknak melyik csoportja tartozik a nevel®s ¼tj§n 

val· gy·gy²t§s kºr®be? Sokszor tessz¿k fel tov§bb§ 

azt a k®rd®st, hogy a csoportok kºz¿l, ®rt®kcsºkken®- 

s¿k ellen®re, melyek szolg§ltatnak gy·gy²t· nevelŖi 

feladatokat? Gyakori vita t§rgya, hogy mely csopor- 

tok fejlŖd®se oldhat· meg, ®rt®kcsºkken®s¿k ellen®re, 

a norm§lis nevelŖi ®s oktat·i rend keret®ben, c®lszerŤ, 

nevel®si int®zked®sekkel. 

Az elsŖ k®rd®st gyakran ¼gy szoktuk feltenni, 

hogy mely csoport sz§m§ra sz¿ks®ges gy·gypedag·- 

giai int®zet vagy iskola szervez®se? De oly form§- 

ban is besz®l¿nk e k®rd®srŖl,   hogy   melyik   csoport 
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tartozik a gy·gypedag·gia ter¿let®re; s·t igen gyak- 

ran k®rdezz¿k azt is, hogy melyik csoportnak van 

sz¿ks®ge az ®rt®kcsºkken®s kºvetkezt®ben be§ll· fej- 

lŖd®si g§tolts§g megsz¿ntet®se c®lj§b·l gy·gypeda- 

g·giai tan§r ig®nybev®tel®re. 

Ⱥ k®rd®seket ²gy megformul§zva nem c®lszerŤ 

felvetni! Azokra ily m·don ®rdemleges feleletet a 

gy·gy²t· nevelŖi k®rd®sek megold§s§ra vonatkoztatva 

sohase kaphatunk. Nem, mert ezen eml²tett k®rd®sek 

tartalma a gy·gy²t· nevel®s ¼tj§n megold§sra v§r· 

feladatok l®nyeg®vel sincs logikus, azaz nincs oki ®s 

okozati ºsszef¿gg®sben. Sem a gy·gypedag·giai is- 

kola, sem a gy·gypedag·giai tan§r fogalm§b·l ®s 

sok esetben a csoportokat jelentŖ t®ves, nem peda- 

g·giai szeml®let alapj§n megalkotott fogalmakb·l ki- 

indulni nem lehet, mert nem tudunk a megoldand· 

k®rd®sekkel szerves ºsszef¿gg®seket tal§lni. A k®rd®- 

sek ily megformul§z§s§val sohasem juthatunk el a gyer- 

mek ®s ifj¼ ®let®ben meglevŖ, valamint fejlŖd®smene- 

t®ben keletkezŖ kedvezŖ ®s kedvezŖtlen, hasznos ®s 

k§ros v§ltoz§sok megismer®s®ig. Ily gondolatmenet ¼t- 

j§n sohasem tudn·k a gy·gy²t· nevel®s sz¿ks®gess®g®t 

az ºsszes egy®nek jav§ra igazs§gosan meg§llap²tani! 

Oly megold§st kell teh§t keresn¿nk, hogy a fel- 

vetett probl®m§val kapcsolatban a k®rd®st alkot· 

fogalmak tartalmi adotts§ga legyen az ir§ny²t· ®s ez 

vezessen a gy·gy²t· nevel®s val·di k®rd®seinek meg- 

ismer®se fel®. Ily m·don megalkotott csoportfogal- 

makra sz¿ks®g van, mert csakis ez ¼ton lehets®ges 

a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s oly ir§ny¼ kialaku- 

l§s§t biztos²tani, amely a gy·gy²t· nevel®sre szorul·k 

ºsszess®g®nek haszn§ra v§lik. 

Ha az objekt²v vagy t§rgyi alapon nyugv· gon- 

dolkod§s nem biztos²that·, akkor a helytelen¿l meg- 
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v§lasztott, csup§n a szavakhoz fŤzŖdŖ szubjekt²v 

term®szetŤ indokol§sok alapj§n tudunk csak a gy·- 

gy²t· nevel®s sz¿ks®gess®g®re vonatkoz· k®rd®sekre 

feleletet adni. 

LegelŖszºr teh§t azt kell eldºnten¿nk, hogy mily 

form§ban kell teh§t a k®rd®st feltenni, hogy azut§n 

az adott felelet mind a csºkkent®rt®kŤ egy®nek, mind 

a t§rsadalom ®rdekeinek megfeleljen s t§rgyilagos ®s 

igazs§gos legyen. 

Mindenesetre oly form§ban, hogy a feltett k®r- 

d®sben foglalt k®rdŖfogalom tartalma a gy·gy²t· 

nevel®sre szorul· t®nyek vagy v§ltoz§sok megisme- 

r®se s a fejleszthetŖs®g szempontj§b·l val· ®rt®ke- 

l®se fel® term®szetes ºsszef¿gg®sek alapj§n ®s nem 

pedig szubjekt²v v®lem®ny ¼tj§n vezessen benn¿nket. 

Ha azt k®rdezem pl., hogy melyik csoport sz§m§ra 

sz¿ks®ges gy·gypedag·giai iskola szervez®se, e k®r- 

d®sre az elŖzm®nyek §tgondol§sa n®lk¿l helyes fele- 

letet nem kaphatunk. A gy·gypedag·giai iskola fo- 

galm§b·l kiindulva sohasem juthatunk el a gy·gy²t· 

nevel®s ¼tj§n megold§sra v§r· feladatok megismer®- 

s®ig. Nem juthatunk el, mert a gy·gypedag·gia fo- 

galm§ban nem az iskola a l®nyeg, hanem a gy·gy²t· 

nevelŖi,gondolatmenet alapj§n megold§sra v§r· k¿lºn- 

leges nevelŖi k®rd®sek. 

Ha a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s ®s a gy·- 

gy²tva nevelŖi tev®kenys®g sz¿ks®g®t tov§bb§ aszerint 

²t®lnŖk meg, hogy a k¿lºnbºzŖ egy®nek sz§m§ra 

sz¿ks®g van-e gy·gypedag·giai iskola szervez®s®re, 

¼gy szint®n helytelen¿l j§rn§nk el, mert a gy·gy- 

pedag·gia feladatkºr®t, az iskola fogalm§hoz kap- 

csolva, csak szŤk²tetten tudjuk megalkotni. Ily szem- 

l®let alapj§n a gy·gy²t· nevel®s ter¿lete ®s fogalma 

al§   csak   azokat  a  csoportokat  sorozhatn·k,  amely 
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csoportok tagjai oly s¼lyos ®rt®kcsºkken®sben szen- 

vednek, hogy r®sz¿kre m§r k¿lºn gy·gypedag·giai 

iskola vagy int®zet megszervez®s®re van sz¿ks®g. 

Ha e helytelen gondolatmenet mellett m®g azt is 

figyelembe vessz¿k, hogy a gy·gypedag·giai tan§r- 

s§g kºz¿l sokan az intern§tusi rendszert teszik a 

gy·gypedag·giai feladatok ®rt®km®rŖj®v®, ¼gy vil§- 

gosan l§thatjuk, hogy ez esetben a megold§sra v§r· 

gy·gypedag·giai probl®m§knak mily nagy mennyi- 

s®ge szorul ki a gy·gy²t·   nevel®s   gondolatkºr®bŖl. 

A gy·gy²t· nevel®s sz¿ks®gszerŤs®g®nek meg- 

§llap²t§s§n§l nem az a l®nyeg, hogy a csºkkent ®r- 

t®kŤ gyermek vagy ifj¼ k¿lºn gy·gypedag·giai is- 

kolai vagy int®zeti nevel®sre ®s oktat§sra szorul-e; 

mert a gy·gypedag·giai iskola vagy int®zet alkal- 

maz§s§nak sz¿ks®ge csak azt jelenti, hogy a felme- 

r¿lŖ esetekben, a k¿lºnbºzŖ csoportok ter¿let®n ojy 

k®rd®seket keli megoldani, amelyek § norm§lis iskola 

keret®ben vagy azzal p§rhuzamosan meg nem old- 

hat·k ®s ez®rt k¿lºn iskol§k megszervez®s®re van 

sz¿ks®g. Holott mily nagy azoknak a gy·gy²t· ne- 

velŖi k®rd®seknek a sokas§ga, amelyeknek megold§sa 

®rdek®ben k¿lºn gy·gypedag·giai iskola megszerve- 

z®s®re egy§ltal§n sz¿ks®g nincs! Ily gy·gypedag·giai 

feladatkºr pl. a hib§s besz®d jav²t§sa, mert hisz a 

besz®dhib§s egy®n a gy·gy²t· nevel®s mellett zavar- 

talanul v®gezheti a norm§lis   iskol§ban tanulm§nyait. 

Ha pedig azt k®rdezz¿k, hogy a csºkkent®rt®kŤ 

egy®nek kºz¿l mely csoportnak van sz¿ks®ge a nor- 

m§lis fejlŖd®smenet megkºzel²t®se vagy biztos²t§sa 

®rdek®ben gy·gypedag·giai tan§r ig®nybev®tel®re, 

¼gy szint®n helytelen gondolatmenet alapj§n k®rde- 

z¿nk. Mindny§jan tudjuk ugyanis, hogy nem a csoport- 

nak van  sz¿ks®ge   gy·gypedag·giai   tan§rra, hanem 
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a csoport keret®be tartoz· gyermekek ®s ifjak testi 

®s lelki ®let®ben felmer¿lŖ gy·gy²t· nevelŖi feladatok 

v§rnak megold§sra. Ⱥ k®rd®s teh§t csak ¼gy lesz 

helyes, ha a csoportos²t§st jelentŖ fogalmak m§r ki- 

fejezik a megold§sra v§r· gy·gypedag·giai feladatok 

ºsszefoglal· l®nyeg®t. 

Az elŖzŖ fejezetekben leszºgezt¿k, hogy a gy·- 

gy²t· nevel®s c®lj§nak h§rmas feladatkºr felel meg: 

az elsŖ a testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®s jav²t§s§ra, a 

m§sodik az ®rt®kcsºkken®ssel kapcsolatos egyoldal¼ 

®rt®kemelked®s gyakorlati vonatkoz§s¼ fejlŖd®s®nek 

biztos²t§s§ra s a harmadik a k§ros term®szetŤ fejlŖ- 

d®si lehetŖs®gek   megg§tl§s§ra  val·  tºrekv®st jelzi. 

A gyermek ®s ifj¼ ®let®nek ezek szerint azon 

v§ltoz§sai szorulnak nevel®s ¼tj§n val· gy·gy²t§sra, 

amelyek e h§rom feladatkºr ter¿let®be sorolhat·k. 

A k®rd®st teh§t ¼gy kell feltenn¿nk, hogy a felelet- 

ben e h§romf®le ®rt®k megismer®se ®s ®rt®kel®se ¼t- 

j§n gy·gy²t· nevelŖi ®rt®kŤ t§j®koz·d§st nyerhes- 

s¿nk. 

Ha ¼gy teszem fel a k®rd®st, hogy az ®rz®ki 

fogyat®koss§g ter¿let®n a l§t§s ®s hall§s fogyat®kos- 

s§ga vagy erŖsebb csºkken®se, vagy pedig a meg- 

vakul§s ®s a megsiket¿l®s ideje a testi ®s lelki ®let 

fejlŖd®s®ben mily v§ltoz§sokat id®z elŖ, ¼gy a k®rd®st 

m§r a dolog tartalmi term®szet®nek megfelelŖen ad- 

tam fel. Ⱥ fogalmak ¼tj§n a vaks§g ®s sikets®g, a 

l§t§s ®s a hall§s csºkken®s®nek fogalm§b·l kiindulva 

m®rlegelj¿k a megvakul§s ®s megsiket¿l®s idej®t, s 

²gy a k¿lºnbºzŖ csoportokba tartoz· l§t§si ®s hall§si 

fogyat®kos gyermek, valamint ifj¼ mindh§rom fejlŖ- 

d®si ®rt®k®hez kºnnyen juthatunk el. Ez ¼ton a gy·- 

gy²t· nevel®s kºr®be tartoz· alkalmazott gondolat- 

kºrºk kialakul§sa oly m·don megalkotott csoport- ®s 
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alcsoportfogalmakat ad, amelyek a megold§sra v§r· 

gy·gypedag·giai feladatokkal okozati ºsszef¿gg®sben 

vannak, azaz nem mesterk®lt fogalmak. M§rpedig 

ezeket a csoportfogalmakat a nevelŖi szeml®let alap- 

j§n alkottuk meg, ¼gy, hogy a csoportfogalom tar- 

talma, mint oki fogalom, term®szetszerŤen juttatja 

kifejez®sre azt a t®nyt, hogy ez esetben oly v§lto- 

z§sokat kell keresn¿nk, amelyek a megvakul§ssal, a 

megsiket¿l®ssel, a l§t§s ®s hall§s s¼lyosabb csºkke- 

n®s®vel, a megvakul§s ®s siket¿l®s idej®vel term®- 

szetes ºsszef¿gg®sben vannak. Ⱥ term®szet¿kn®l 

fogva teh§t e csoportfogalmak a gy·gy²t· nevel®sre 

vagy fejleszt®sre v§r· testi ®s lelki t®nyekkel logikai 

kapcsolatban vannak. Az ilyen csoportfogalmak gy·- 

gy²t· nevel®studom§nyi ®rt®kŤek. Az ily csoport- ®s 

alcsoportfogalmak kialakul§sa ®rdek®ben a k®rd®st a 

kºvetkezŖ form§ban c®lszerŤ feltenni: 

A gyermekek ®s ifjak kºz¿l kik azok, akiknek 

testi ®s lelki k®pess®ge ®s k®szs®ge lefokozott ®s kik 

azok, akiknek testi ®s lelki folyamataik ®s tev®keny- 

s®geik fejlŖd®smenet®ben ®rt®kcsºkken®srŖl, vagy 

hasznos ®s k§ros egyoldal¼ ®rt®kemelked®srŖl besz®l- 

het¿nk? Ⱥ k®rd®sre a feleletet a c®lszerŤen megv§- 

lasztott csoportfogalmak adj§k meg ®s pedig kºvet- 

kezŖk®pen: 

I. ElsŖ sorban az ®rz®ki fogyat®kosok, mert az 

®rz®ki fogyat®koss§g a fejlŖd®s lehetŖs®ge szempont- 

j§b·l oly serkentŖ vagy g§tl· ok, amely a fejlŖd®s- 

nek m§r eml²tett h§rom k¿lºnbºzŖ ®rt®k®t egyar§nt 

elŖid®zheti. 

Az ®rz®ki fogyat®koss§g az ®rt®kcsºkken®s, a 

k§ros ®s hasznos ®rt®kemelked®s kifejlŖd®s®nek vagy 

kialakul§s§nak lehetŖs®geit juttatja §ltal§nos form§- 

ban kifejez®sre.   Azt jelenti teh§t e fŖcsoportfogalom, 
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hogy az ®rz®ki fogyat®koss§g eseteiben a fejlŖd®si 

g§tl§sok ®s serkent®sek nem az egy®n testi ®s lelki 

k®pess®geibŖl eredŖ belsŖ elv§ltoz§sokkal vannak 

ºsszef¿gg®sben, hanem az ®rz®kszerv hib§ival vagy 

fogyat®koss§gaival ºsszef¿ggŖ lehetŖs®gekbŖl ered- 

nek. Az a nagy k¿lºnbs®g, sŖt joggal mondhatjuk, 

hogy az a nagy ellent®t, amelyet az ®rz®ki fogyat®- 

koss§g id®z elŖ, e fŖcsoportfogalomban a nevelhetŖ- 

s®g, valamint a megold§sra v§r· gy·gy²t· nevelŖi 

k®rd®sek szempontj§b·l igen elt®rŖ ®rt®kŤ egy®neket 

foglal ºssze. Az®rt e fŖcsoportfogalommal kapcsolat- 

ban az ºsszes ®rz®ki fogyat®kosokra vonatkoz· gy·- 

gy²t· nevelŖi gondolkod§sunk m®g nem alakulhat ki. 

Mivel a l§t·- ®s hall·k®pess®g elveszt®se a testi ®s 

lelki ®let ter¿let®n eg®szen ellent®tes fejlŖd®si lehetŖ- 

s®geket biztos²t, az®rt sz¿ks®g van arra, hogy a fŖ- 

csoport keret®ben helyes csoportfogalmakat alkossunk. 

Olyanok legyenek e csoportfogalmak, hogy az egyenlŖ 

®rt®kŤek kºzºs csoportba ker¿ljenek. Ⱥ k®t csoport- 

fogalom a l§t§si ®s hall§si fogyat®koss§g fogalma. 

A l§t§s ®s hall§s fogyat®koss§ga szerint az ®rz®ki 

fogyat®kosok fŖcsoportja k®t egyenlŖ ®rt®kŤ csoportra 

oszlik ®s a tov§bbi gondolkod§s sz§m§ra nagyobb 

lehetŖs®get ny¼jt, mintha a fŖcsoport n²v·j§n marad- 

n§nk. 

ĉgy jutunk el az ®rz®ki fogyat®koss§g fogalm§- 

b·l kiindulva: 

1.) a l§t§si fogyat®koss§g, 

2.) a hall§si fogyat®koss§g  fogalm§ig. 

Ⱥ k®t fogalom k¿lºn-k¿lºn, oly ter¿letre vezeti 

gondolkod§sunkat, ahol a testi ®s lelki fejlŖd®s lehe- 

tŖs®geinek azonos eseteivel tal§lkozunk. 

A l§t§si ®s hall§si fogyat®koss§g csoportfogalma 

term®szetesen tov§bbi sz®tv§laszt§sra szorul. A l§t§si 
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®s hall§si fogyat®koss§g fogalma kºr®ben ugyanis 

m®g mindig tal§lhat·k elt®rŖ fejletts®gi ®rt®kŤ egy®- 

nek. Hogy azonos ®rt®kŤ gy·gy²t· nevelŖi gondolat- 

kºr alakulhasson ki, meg kell teh§t alkotnunk e k®t 

csoporton bel¿l az alcsoportok fogalm§t. Az alcsopor- 

tokra vonatkoz· elk¿lºn²t®st ¼gy v®gezz¿k, hogy a 

l§t§s ®s hall§s csºkken®se, a megvakul§s ®s meg- 

siket¿l®s ideje, mint a testi ®s lelki fejlŖd®sre hat· 

ok fejezze ki az alcsoportokat ºsszefoglal· fogalmat. 

Ha ²gy j§runk el, ¼gy a gy·gy²t· nevelŖi feladatok 

szempontj§b·l egys®ges gondolatkºrºk kialakul§s§t 

tessz¿k lehetŖv®. 

Az elmondottakat figyelembe v®ve, az ®rz®ki 

fogyat®kosok k®t csoportj§nak keret®ben a kºvetkezŖ 

alcsoportokat kell kijelºln¿nk: 

1.) ȷ l§t§si fogyat®kosok csoportj§ban 

a) a rosszul l§t· gyermekek, ð b) a k®sŖbb 

megvakultak ð ®s ^ a kor§n, vagy az 5 ®ves kor 

elŖtt megvakult gyermekek ®s ifjak csoportj§t. 

A rosszul l§t· gyermekek csoportj§ba azok%tar- 

toznak, akiknek l§t·k®pess®ge oly m®rt®kben csºkkent, 

hogy testi ®s lelki fejlŖd®s¿k biztos²t§sa ®rdek®ben 

k¿lºn terv szerint kell nevel®s¿krŖl ®s oktat§sukr·l 

gondoskodni. 

Ezen alcsoport jelºl®s®re haszn§lj§k a çcsºkkent- 

l§t§s¼è elnevez®st is, amely azonban nem helyes, mert 

sokkal t§gabb jelentŖs®gŤ, mint azon gyermekek cso- 

portja, akik rosszull§t§suk miatt nem tudnak a l§t· 

iskol§ban boldogulni. A csºkkentl§t§s¼ak csoportj§ba 

tartoznak ugyanis a szem¿veggel korrig§lhat· egy®- 

nek is ®pp ¼gy, mint a rosszul l§t· gyermekek, 

an®lk¿l, hogy az elŖbbi alcsoportnak k¿lºn gy·gy²t· 

nevel®sre volna sz¿ks®ge. 
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b) A k®sŖbb megvakult gyermekek ®s ifjak al- 

csoportj§ba azok tartoznak, akik l§t·k®pess®gŤket 5 

®ves koruk ut§n vesztett®k el. FejlŖd®s¿k a 6 ®ves 

kort·l kezdve m§r mindink§bb l§t·s ®rt®kŤ ®s ez®rt 

a gy·gy²t· nevel®s sz§m§ra, a tºbbi l§t§si fogyat®ko- 

sokt·l elt®rŖen, k¿lºn feladatkºrt szolg§ltatnak. 

c) A kor§n, vagy az 5 ®ves kor elŖtt meg- 

vakult gyermekek ®s ifjak tartoznak a harmadik al- 

csoportba. Ezek a tulajdonk®peni vakok. Gy·gy²t· 

nevel®s¿k ð testi ®s lelki fejlŖd®s¿k felette nagy 

elt®rŖs®gei miatt ð k¿lºn gondolatmenet alapj§n 

oldhat· meg ®s ez®rt a harmadik alcsoport tartalm§- 

val kapcsolatban k¿lºn gy·gy²t· nevelŖi gondolatkºr 

kialakul§s§r·l besz®lhet¿nk. 

Ⱥ felsorolt alcsoportokat jelºlŖ fogalmakkal kap- 

csolatban k¿lºn-k¿lºn gy·gy²t· nevelŖi gondolatkºr 

kialakul§s§ra van sz¿ks®g, vagyis a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§s k¿lºn-k¿lºn a h§rom gondolatkºr kere- 

t®be tartoz· feladatok megold§s§ra vonatkozik. 

A l§t§si fogyat®kosoknak e h§rom alcsoportra 

val· feloszt§s§val ®s elk¿lºn²t®s®vel sz®tv§lnak az 

alkalmazott gy·gy²t· nevelŖi feladatkºrºk is. S ez 

felt®tlen¿l sz¿ks®ges, mert a megold§sra v§r· fel- 

adatok ®s a gy·gy²t· nevel®s lehetŖs®ge szempont- 

j§b·l az egyenlŖ ®rt®kŤ l§t§si fogyat®kosok csak ily 

m·don juthatnak k¿lºn-k¿lºn alcsoportokba. De nem- 

csak a gyermekanyag k¿lºn¿l el ²gy egyenlŖ ®rt®ke 

szerint, hanem a gy·gy²t· nevel®sn®l alkalmazott esz- 

kºzºk ®s m·dok is, melyek a h§rom alcsoportba so- 

rolt egyenlŖ ®rt®kŤ gyermekek ®s ifjak testi ®s lelki 

fejlŖd®s®hez igazodhatnak. A rosszul l§t· egy®nek 

testi ®s lelki fejlŖd®se ugyanis eg®sz m§s gy·gy²t· 

nevelŖi feladatok megold§s§t teszi sz¿ks®gess®, n§luk 

m§s   eszkºzºket   ®s   m§s   m·dokat   kell   alkalmazni, 
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mint a m§sik k®t alcsoportn§l. Ugyanezt mondhatjuk 

el k¿lºn-k¿lºn a k®sŖbb ð ®s az 5 ®ves kor elŖtt 

megvakultak alcsoportjair·l! 

Mindezek alapj§n a l§t§si fogyat®kosok csoport- 

j§ban h§rom alkalmazott gy·gy²t· nevelŖi gondolat- 

kºr ®s ezzel kapcsolatban h§rom disciplinakºr kiala- 

kul§sa v§lik sz¿ks®gess® ®s pedig: 

a) a rosszul l§t· gyermekek ®s ifjak gy·gy²t· 

nevel®stana, 

b) a k®sŖbb megvakultak gy·gy²t· nevel®stana, 

c) az 5 ®ves kor elŖtt megvakultak, azaz a 

tulajdonk®peni vakok gy·gy²t· nevel®stana. 

2. A hall§si fogyat®koss§g, mint csoportfogalom 

szint®n k¿lºnbºzŖ fejletts®gŤ ®s ®rt®kŤ gyermekeknek 

®s ifjaknak egy¿v® tartoz§s§t jelºli. 

A testi ®s lelki ®let fejlŖd®se szempontj§b·l a 

hall§si fogyat®kosok csoportja igen elt®rŖ egy®nis®- 

geket foglal mag§ban. A gy·gy²t· nevel®sre vonat- 

koz· egyºntetŤ gondolatkºr kialakul§s§t egy kºzºs 

csoportfogalom keret®ben megnehez²ti ez a t®ny, mert 

a gy·gy²t· nevel®s sz§m§ra a hall§si fogyat®koss§g 

k¿lºn-k¿lºn nevelŖi feladatokat szolg§ltat. Ⱥ k¿lºnb- 

s®gek szempontj§b·l val· elk¿lºn²t®s¿k vagy sz®t- 

v§laszt§suk teh§t nemcsak indokolt, hanem sz¿ks®ges. 

Oly alcsoportokat kell itt is alak²tani, hogy a hall§s- 

nak k¿lºnbºzŖ idŖben ®s m®rt®kben bekºvetkezŖ fo- 

gyat®koss§ga miatt az egyenlŖ ®rt®kŤek kºzºs al- 

csoportokba ker¿ljenek. 

C®lszerŤnek tartom azt a feloszt§st, mely szerint 

a hall§si fogyat®kosokat h§rom alcsoportra osztjuk, 

m®g pedig: 

a) a nagyothall·kra, 

b) a k®sŖbb megsiket¿ltekre ®s 

c) a siketn®m§kra. 
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A nagyothall·k, a k®sŖbb megsiket¿ltek ®s a 

siketn®m§k alcsoportj§ba azok a gyermekek, ifjak ®s 

felnŖttek tartoznak, akik hall§si fogyat®koss§guk kº- 

vetkezt®ben m§s ®s m§s gy·gy²t· nevelŖi feladatok 

megold§s§t teszik sz¿ks®gess®. Csak e h§rom al- 

csoport fogalm§n bel¿l lehet ugyanis a hall§si fogya- 

t®kosok csoportj§n§l egyºntetŤ gy·gy²t· nevelŖi gon- 

dolkod§st v®gezni olyk®ppen, hogy minden gondolat- 

kºrºn bel¿l az alcsoportokhoz tartoz· egy®nek §lla- 

pota szolg§ltatja a gy·gy²t· nevelŖi feladatokat. 

A h§rom alcsoportnak megfelelŖen teh§t a hal- 

l§si fogyat®kosok csoportj§n§l szint®n h§rom gy·gy²t· 

nevelŖi gondolatkºr alakul ki ®s ²gy e h§rom gon- 

dolatkºrnek megfelelŖen h§rom alkalmazott gy·gy²t· 

nevelŖi disciplin§r·l besz®lhet¿nk ®s pedig: 

a) a nagyothall·k gy·gy²t· nevel®stan§r·l, 

b) a k®sŖbb megsiket¿ltek gy·gy²t· nevel®stan§- 

r·l ®s 

c) a siketn®m§k gy·gy²t· nevel®stan§r·l. 

A II. fŖcsoport s az ide tartoz· al§rendelt 

csoportok ®s alcsoportok kialak²t§s§n§l m§r sokkal 

nehezebb feladat elŖtt §llunk, mint az I. fŖcsoport 

eset®ben. Itt mind a fŖcsoport, mind pedig a csoport- 

fogalmak megalkot§sa egyar§nt igen neh®z, mert a 

nevelhetŖs®g, valamint a gy·gy²t· nevel®s feladatai 

szempontj§b·l nagyon k¿lºnbºzŖ ®rt®kŤ ®s igen ne- 

hezen csoportos²that· csºkkent®rt®kŤ egy®nek ºssze- 

foglal§s§ra kell v§llalkoznunk; tov§bb§, mert azok a 

csoportfogalmak, amelyeket ezideig e nagy elt®r®se- 

ket mutat· gyermekek ®s ifjak elk¿lºn²t®se c®lj§b·l 

haszn§ltunk, gy·gy²t· nevelŖi szempontb·l nem helyt- 

§ll·ak. A haszn§latos csoportfogalmak r®szben biol·- 

giai, r®szben psychopathologiai, t§rsadalmi stb. szem- 

l®let alapj§n alakultak ki;  ºsszef¿ggŖ rendszert nem 
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alkotnak ®s ez®rt a legtºbb esetben elt®rŖ, sokszor 

egy®ni ®rtelmez®ssel haszn§ljuk ezeket. Vagyis a pe- 

dag·gus, az orvos ®s t§rsadalompolitikus egyar§nt 

saj§t szeml®lete alapj§n tºrekszik a haszn§latban levŖ 

csoportfogalmaknak tartalmat adni. Besz®l¿nk h¿lye, 

gyengeelm®jŤ, gyengetehets®gŤ, imbecil, kret®n, er- 

kºlcsi fogyat®kos, t§rsadalomellenes, d®g®n®rait, ab- 

normis, ideges, nehezen nevelhetŖ, z¿llŖ, z¿llºtt, bŤ- 

nºzŖ stb. egy®nekrŖl, an®lk¿l, hogy e kifejez®sek 

haszn§lat§n§l egym§st teljesen meg®rten®nk. Ⱥ fel- 

sorolt csoportfogalmak kºzºtt m®g ma nem siker¿lt 

rendet teremteni, mert e csoportfogalmak tartalm§t 

k¿lºnbºzŖk®pen ®rtelmezz¿k ®s ha meg is ®rtj¿k, nem 

tºreksz¿nk azok nevel®studom§nyi ®rt®kŤ ºsszefogla- 

l§s§ra. £p ez®rt nem alakult m®g ma sem ki a II. 

fŖcsoport keret®ben oly csoportrendszer, amely a 

csoportfogalmak s az alcsoportok tartalm§n keresz- 

t¿l ^a gy·gy²t· nevelŖi gondolatkºrºk kialakul§s§hoz 

vezethetne benn¿nket. 

A csoportfogalmak rendszertelens®ge ®s k¿lºn- 

bºzŖ szempontb·l val· egyidejŤ ®rtelmez®se ®s a 

legtºbb esetben a form§n t¼l nem terjedŖ ismerete 

nagy t®ved®sekre ad alkalmat. Sokszor e fogalmak 

helyess®ge felett vitatkozunk egym§ssal an®lk¿l azon- 

ban, hogy vitatkoz§s kºzben a fogalom form§j§n t¼l, 

a tartalom l®nyeg®re gondoln§nk. Meg§llap²tjuk pl., 

hogy az u. n. gyengeelm®jŤ ®s gyengetehets®gŤ 

gyermekek ®s ifjak nevel®s®nek k®t k¿lºn disciplinakºr 

felel meg. Ugyanakkor a k®t azonos fogalom kºzºtt 

mesters®gesen re§vonatkoztatott tartalmi k¿lºnbs®get 

tesz¿nk, illetve ezt tenni pr·b§lunk. A kiseg²tŖ iskolai 

tanfolyamon valamikor a gyengetehets®gŤek ð a 

gy·gypedag·giai Tan§rk®pzŖn pedig a gyengeelm®- 

j¿ek nevel®stan§t adt§k  elŖ.   S   amikor az elŖad· e 
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k®tc²mŤ t§rgy keret®ben mindig ugyanazt adta elŖ, 

nem akartuk elhinni, hogy ennek oka az, hogy a k®t 

c²m ugyanazt jelenti ®s ugyanarra a tartalomra vonat- 

kozik. A gyengeelm®jŤs®g ugyanis oki fogalom, a 

gyengetehets®gŤs®g pedig ennek okozata, mert hisz 

az®rt gyengetehets®gŤ valaki, mert az elm®je gyºnge. 

A gyengeelm®jŤ gyermek gyengetehets®gŤ is, a 

gyengetehets®gŤ gyermek pedig gyengeelm®jŤ is! 

Ⱥ k®t fogalom teh§t ugyanazt jelenti oki ®s okozati 

vonatkoz§sban. Ez az oka teh§t annak, hogy a 

gyengeelm®jŤ ®s a gyengetehets®gŤ gyermekek cso- 

portj§r·l k¿lºn-k¿lºn, k®tf®le nevel®stant ²rni nem 

lehet. 

Az ilyen term®szetŤ t®ved®sek elker¿l®se v®gett, 

de az®rt is, hogy minden k®rd®s¿nkben vil§gosan ®s 

egyform§n l§ssunk, a csoportfogalmakat ¼gy kell meg- 

alkotni, hogy m®g ebben a nagy elt®rŖs®geket mutat· 

fŖcsoportban is a nevel®s szempontj§b·l egyenlŖ ®r- 

t®kŤek kºzºs csoportba ker¿ljenek. 

ElŖszºr is teh§t a fŖcsoport fogalm§t kell a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s c®lj§nak megfelelŖen 

kiv§lasztani. Ezt ¼gy kell megalkotnunk, hogy ð az 

®rz®ki fogyat®koss§g fogalm§nak megfelelŖen ð ez a 

gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s sz§m§ra oki vonatko- 

z§s¼ legyen; tov§bb§ oki term®szet®n®l fogva a cso- 

portfogalom a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§st ¼gy 

ir§ny²tsa, hogy az al§rendelt fogalmak tartalma foko- 

zatosan vezessen el benn¿nket a megold§sra v§r· 

gy·gypedag·giai k®rd®sek ter¿let®re. 

Min®l pontosabban ®s tov§bb tudjuk a fŖcsoport 

fogalm§b·l kiindulva a csoportos²t§st a kis egys®gek 

fel® v®gezni, a gy·gy²t· nevel®s szempontj§b·l ann§l 

egyºntetŤbb gondolkod§s alakul ki, a csoportok ®s 

alcsoportok vonal§n haladva, az egy®n fel®. 
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Ha az elŖbb felsorolt sokf®le csoport fogalmat 

vizsg§ljuk, ¼gy meg§llap²thatjuk, hogy a k¿lºnbºzŖ 

csoportfogalmak al§ sorolt gyermekek ®s ifjak egy®ni- 

s®g®nek zavaraival ®s fejlŖd®s¿knek k¿lºnbºzŖ ®rt®- 

keivel tal§lkozunk. Az egy®nis®gnek ezeket a zava- 

rait ®s a fejlŖd®snek e k¿lºnbºzŖ ®rt®keit a II. fŖ- 

csoportban 

a) a kºzponti idegrendszer (nagy agyvelŖ), 

b) az ®letidegrendszer (vegetativ idegrendszer) ®s 

c) a belsŖ szekr®ci·s vagy endokrin rendszer 

ºrºkletes, vagy szerzett s®r¿l®sei ®s egy®b elv§lto- 

z§sai okozz§k. A testi ®s lelki ®let ter¿let®n azok az 

okozatok lesznek teh§t a gy·gy²t· nevelŖi gondol- 

kod§s alkalmazott k®rd®sei, amelyeket e h§rom kor- 

m§nyz· szerv ºrºkletes vagy szerzett s®r¿l®se, vagy 

pedig egy®b elv§ltoz§sa id®z elŖ. 

A II. fŖcsoportba ezek szerint azok a csºkkent- 

®rt®kŤ egy®nek tartoznak, akiknek az egy®nis®get 

korm§nyz· szerveik s®r¿ltek, vagy k¿lºnbºzŖ elv§l- 

toz§st szenvedtek. 

Arra a k®rd®sre teh§t, hogy a gyermekek ®s 

ifjak kºz¿l kik azok, akiknek testi ®s lelki k®pess®ge 

®s k®szs®ge, folyamata ®s tev®kenys®ge csºkkent- 

®rt®kŤ s akik ezen ®rt®kcsºkken®s mellett hasznos ®s 

k§ros fejlŖd®st mutathatnak azt felelhetj¿k, hogy a 

m§sodik fŖcsoportba azok tartoznak, akikn®l az egy®- 

nis®get korm§nyz· szervek s®r¿l®sei ®s elv§ltoz§sai 

kºvetkezt®ben testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®st, hasznos 

®s k§ros egyoldal¼ ®rt®kemelked®st tal§lunk. 

Amint l§that·, a v§zolt k®rd®sre a II. fŖcsoport 

eset®ben csak gondos megfontol§sok alapj§n adha- 

tunk feleletet, mert e fŖcsoportba a gy·gy²t· nevel®s 

szempontj§b·l igen elt®rŖ ®rt®kŤ egy®nek tartoznak. 

A csoportok   ®s   alcsoportok   fogalm§t neh®z itt ¼gy 
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meghat§rozni, vagy kºr¿l²rni, hogy a csoport, vagy 

alcsoportokkal kapcsolatosan c®lszerŤen alkalmazott 

gy·gy²t· nevelŖi gondolatkºrºk alakuljanak ki. 

Megnehez²ti a csoportos²t§st, hogy h§rom kor- 

m§nyz· szerv s®r¿l®s®vel §llunk szemben, amelyek 

egy¿ttesen is megjelenhetnek egy ®s ugyanazon egy®n 

®let®ben; tov§bb§ s®r¿l®seik ®s elv§ltoz§saik k¿lºn- 

bºzŖ okb·l sz§rmazhatnak, a gyermek lelki ®s testi 

fejlŖd®s®re pedig koordin§ltan hatnak. Oly ®rtelmŤ 

oki csoportos²t§st, mint azt az I. fŖcsoport eseteiben 

l§ttuk, ez®rt e csoportban nem is lehet v®gezni. Mind- 

amellett sz¿ks®ges, hogy olyan legyen a csoportok 

®s alcsoportok fogalma, hogy az a megold§sra v§r· 

fŖbb feladatkºrt jelºlje, hogy ez§ltal a csoport vagy 

alcsoport elnevez®se ir§ny²tsa gondolkod§sunkat a 

gy·gy²t· nevelŖi feladatok sz¿ks®gszerŤ ter¿let®re. 

A megold§st oly form§ban kell teh§t keresn¿nk, hogy 

a csoport- ®s alcsoportfogalmak a legjellegzetesebb v§l- 

toz§sokat ®s jav²t§sra v§r· elt®rŖs®geket fejezz®k ki. 

Ily ®rtelmez®s mellett: 

1.) Az elsŖ csoportba azok az egy®nek sorol- 

hat·k, akiknek ®rtelmi ®s t§rsadalmi alkalmazkod· 

k®pess®gŤk kisebb vagy nagyobb m®rt®kben csºkkent- 

®rt®kŤ. Ⱥ csoportot eddig szellemi fogyat®kosoknak^ 

®rtelmi fogyat®kosoknak, gyºngeelm®jŤeknek vagy 

gyºngetehets®gŤeknek stb. nevezt¿k. Ez a csoport- 

jelz®s azonban igen egyoldal¼, sokkal c®lszerŤbb ez®rt 

e csoport jelz®s®re oly fogalmakat haszn§lni, amelyek 

mind az ®rt®kcsºkken®st, mind pedig a megold§sra 

v§r· gy·gypedag·giai feladatokat kifejez®sre juttat- 

j§k. Tartalmaznia kell teh§t e csoport fogalm§nak a 

csºkkent®rt®kŤ ®rtelmet ®s a fogyat®kos t§rsadalmi 

k®pess®get. Eszerint az elsŖ csoportba tartoznak: 

          1.) a csºkkent ®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok. 
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2.) A II. fŖcsoport keret®ben nagy sz§mmal ta- 

l§lhat·k olyan gyermekek ®s ifjak, akiknek ®rtelmi 

k®pess®ge norm§lis, el®g gyakori esetben kiv§l· ®r- 

t®kŤ, de t§rsadalmi alkalmazkod· k®pess®gŤk kisebb- 

nagyobb m®rt®kben csºkkent, sŖt fogyat®kos. A m§- 

sodik csoportba teh§t: 

a norm§lis ®rtelmŤ, t§rsadalmi fogyat®kosok tar- 

toznak. 

3.) Nagy sz§mmal tal§lhat·k e fŖcsoportban egy- 

ben oly gyermekek ®s ifjak is, akik besz®dmozg§saik- 

ban g§toltak vagy megzavartak. Ⱥ gyermekeket eddig 

is igen helyesen besz®dhib§sok n®ven csoportos²tottak. 

4.) A h§rom csoporton k²v¿l a II. fŖcsoportban 

m®g vannak tov§bb§ nagy sz§mmal oly egy®nek, 

akik csoportos²t§sra v§rnak, azonban a gy·gy²t· ne- 

vel®s sz§m§ra szinte egy®nenk®nt szolg§ltatnak k¿lºn- 

bºzŖ probl®m§kat. Ezeket k¿lºnleges egy®nis®geik 

szerint csoportos²tjuk ®s megalkotjuk a II. fŖcsoport 

keret®ben a k¿lºnleges egy®nis®gek csoportj§t (epi- 

lepszi§sok, psychopath§k, idegesek stb.) 

1.) A csºkkent ®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok 

a nevelhetŖs®g szempontj§b·l m®g mindig nagy m®r- 

t®kben k¿lºnbºzhetnek egym§st·l. A csoportelnevez®s 

e nagy ®rt®kk¿lºnbs®gek miatt egys®ges nevelŖi gon- 

dolkod§s kialak²t§s§ra eszerint nem alkalmas. Ha e 

csoport al§ tartoz· egy®neket a gy·gy²t· nevel®s 

¼tj§n megold§sra v§r· feladatkºr szempontj§b·l vizs- 

g§ljuk, ¼gy h§rom alcsoportot kell megk¿lºnbºztet- 

n¿nk: 

a) Az elsŖ alcsoportba azok a csºkkent ®rtelmŤ 

t§rsadalmi fogyat®kosok tartoznak, akik megfelelŖ 

gy·gy²t· nevel®s ®s oktat§s mellett, az iskolai rend 

keret®ben, gyakorlatilag ®rt®kes²thetŖ tudatos gondol- 

kod§sra, tudatos ®s tervszerŤ cselekv®sekre nevelhe- 
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tºk ®s oktathat·k. Ez az alcsoport a csºkkent ®rtelmŤ 

t§rsadalmi fogyat®kosok nevelhetŖ csoportja. 

b) A m§sodik alcsoport tagjai gyakorlatilag ®r- 

t®kes²thetŖ t§rsadalmi viselked®sre ®s egyszerŤbb 

munk§ra szoktathatok. Nevelni ®s oktatni Ŗket az 

iskolai rend keret®ben nem lehet, t§rsadalmi viselke- 

d®sre ®s munk§ra val· szoktat§suk ®rdek®ben k¿lºn 

int®zm®nyre ®s k¿lºn gondolatmenet alapj§n alkalma- 

zott eszkºzºkre ®s m·dokra van sz¿ks®g. A m§sodik 

alcsoport teh§t a csºkkent ®rtelmŤ t§rsadalmi fogya- 

t®kosok szoktathat· csoportja. 

c) A harmadik alcsoportba az ®rtelmileg is, t§rsa- 

dalmilag is fogyat®kos egy®nek tartoznak, akiket sem 

nevelni, sem szoktatni nem lehet. Ezek teh§t teljesen 

k®pezhetetlenek ®s ez®rt csak §pol§sra szorulnak. Ez az 

®rtelmi ®s t§rsadalmi fogyat®kosok §polhat· csoportja. 

a) Ha az elsŖ alcsoportot vizsg§ljuk, ¼gy azt 

tal§ljuk, hogy ebbe m®g oly egy®nek is tartoznak, 

akiknek tov§bbi csoportos²t§sa m§r az alkalmazott 

gy·gy²t· nevel®stan feladatkºr®be tartozik. Az alcso- 

portot jelentŖ fogalmak ez esetben azonban m§r ki- 

jelºlik azt az egys®ges keretet, amelyben nevelŖi gon- 

dolkod§sunknak haladnia kell. A csºkkent ®rtelmŤs®g 

®s t§rsadalmi fogyat®koss§g ugyanis azt jelenti, hogy 

az elsŖ alcsoporttal kapcsolatban k®t fŖprobl®m§t kell 

megoldanunk. Az elsŖ az ®rtelmi k®szs®g ®s k®pes- 

s®g, valamint a testi ®s lelki tev®kenys®g fejlesz- 

t®se; a m§sik pedig a t§rsadalmi alkalmazkod· k®- 

pess®g kialak²t§sa. Joggal besz®lhet¿nk teh§t arr·l, 

hogy a csºkkent ®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok al- 

csoportja sz§m§ra k¿lºn gy·gy²t· nevelŖi gondolat- 

kºr kialak²t§s§ra van sz¿ks®g. A csºkkent ®rtelmŤ 

t§rsadalmi fogyat®kosok gy·gy²t· nevel®stana kere- 

t®be tartozik az a gondolatkºr,   amelynek seg²ts®g®- 
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vel vagy ir§ny²t§s§val az elsŖ alcsoport gy·gy²t· 

nevel®se a lehetŖs®g hat§r§ig megoldhat·. 

A m§sodik alcsoportban a legprimit²vebb t§rsa- 

dalmi viselked®sre ®s a legegyszerŤbb munk§ra val· 

szoktat§s a gy·gy²t· nevel®s feladata. Ⱥ feladatok 

a nevel®s rendes k®rd®seitŖl l®nyegesen elt®rnek s 

megold§suk is eg®szen k¿lºnleges gondolatmenet alap- 

j§n tºrt®nhetik. A m§sodik alcsoport eset®ben teh§t 

az alkalmazott gy·gy²t· nevel®stanban a szoktat§s 

gy·gypedag·gi§j§r·l besz®lhet¿nk. Ⱥ disciplinakºr 

enn®lfogva nem m§s, mint a csºkkent ®rtelmŤ t§rsa- 

dalmi fogyat®kosok szoktat§s§nak a tana. 

c) Az §pol§sra szorul·, ®rtelmileg ®s t§rsadalmi- 

lag egyar§nt fogyat®kos gyermekek ®s ifjak gy·gy- 

pedag·giai feladat megold§s§t nem teszik sz¿ks®gess®, 

²gy e harmadik alcsoporttal kapcsolatban semmif®le 

gy·gy²t· nevelŖi gondolatkºr kialakul§sa nem lehet- 

s®ges, de erre sz¿ks®g sincs. 

2.) Mint m§r eml²tett¿k, a II. fŖcsoport m§sodik 

csoportj§ba az ®p ®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok 

tartoznak. Ⱥ csoport tagjainak ellent®tes ir§ny¼ ter- 

m®szete miatt k®t nevelŖi gondolatkºr kialak²t§sa 

v§lik sz¿ks®gess®. Ⱥ csoport keret®ben az alcsopor- 

tok fogalm§t ¼gy kell megv§lasztani, hogy a nevel- 

hetŖs®g, valamint a nevel®s eszkºzeinek ®s m·dj§nak 

alkalmaz§sa szempontj§b·l a megkºzel²tŖleg egyenlŖ 

®rt®kŤek lehetŖleg kºzºs alcsoportba ker¿ljenek, az 

ellent®tes egy®nek pedig elk¿lºn¿ljenek. Ha ez lehet- 

s®ges, ¼gy az alcsoportfogalmakkal kapcsolatban k¿- 

lºn-k¿lºn egyºntetŤ nevelŖi gondolkod§s ®s az al- 

csoportokba tartoz· egy®nek term®szet®nek megfelelŖ 

k®t disciplinakºr alakulhat ki. 

Az ºsszes csoportfogalmak kºzºtt az eml²tett 

c®lb·l a legalkalmasabbnak tal§lom azt a csoportos²- 
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t§st, amely a csavarg·, hazudoz·, erŖszakos, f®ktelen 

stb. egy®neket, mint ºsztºn- ®s akaraterŖs (aktiv, 

agressiv) egy®neket foglalja kºzºs csoportba; az ºsz- 

tºnºsen ®s akaratilag gyeng®ket pedig a passivok 

csoportj§ba sorolja. Ⱥ gondolatmenet szerint besz®l- 

het¿nk: 

a) ®p ®rtelmŤ, ºsztºn- ®s akaraterŖs (aktiv) t§r- 

sadalmi fogyat®kosokr·l, 

b) ®p ®rtelmŤ, ºsztºn- ®s akaratgyenge (passiv) 

t§rsadalmi fogyat®kosokr·l. 

Ⱥ k®t alcsoport nevelhetŖs®gi ®rt®ke ellent®tes 

®s gy·gy²t· nevel®s¿k megold§sa ®rdek®ben k¿lºn- 

k¿lºn gondolatkºr kialak²t§s§ra van sz¿ks®g. M§s 

nevel®si feladatok el® §ll²tanak benn¿nket az ºsztºn- 

®s akaraterŖs, a minden §ron cselekedni akar· t§r- 

sadalmi fogyat®kosok ®s ism®t m§s k®rd®seket kell 

megoldanunk az ºsztºn- ®s akaratgyenge t§rsadalmi 

fogyat®kosokn§l. Az eml²tett k®t alcsoportban levŖ 

fogalmak oly tartalmakat fejeznek ki, amelyek az 

egy®nek megismer®se ®s jav²t§sa szempontj§b·l ®rt®- 

kes ir§ny²t§st adnak. Ezek az alcsoportfogalmak oly 

szeml®letet biztos²tanak, amely szeml®let alapj§n az 

alcsoportokba tartoz· egy®nek term®szet®nek meg- 

felelŖ ®s azokhoz alkalmazkod· disciplinakºrºk ki- 

alakul§sa v§lik sz¿ks®gess®. 

Az ®p ®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok alkalma- 

zott gy·gy²t· nevel®stan§nak keret®ben eszerint k®t 

fŖgondolatkºr alakul ki: 

a) az ºsztºn- ®s akaraterŖs t§rsadalmi fogyat®- 

kosok gy·gy²t· nevel®stana, 

b) az ºsztºn- ®s akaratgyenge t§rsadalmi fogya- 

t®kosok gy·gy²t· nevel®stana. 

3.) A harmadik csoportfogalom a besz®dmozg§- 

saikban megzavart egy®neket foglalja ºssze, s amely 
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igen helyesen, e csoportot besz®dhib§soknak nevezi. 

Az a tov§bbi csoportos²t§s, amely a besz®dhib§sok 

kºz¿l az elsŖ alcsoportot dadog·knak, a m§sodikat 

hadar·knak, a harmadikat pºszebesz®deseknek jelºli 

meg, mind oly kiv§l·ak, hogy ezekn®l c®lszerŤbbet 

ez idŖ szerint alkotni nem lehet. 

A besz®dhib§k tana ®s jav²t§sa az eml²tett al- 

csoportfogalmaknak megfelelŖen term®szetszerŤen oszt- 

hat· fel 

a) a dadog§s, 

b) a hadar§s ®s 

c) a pºszebesz®d gy·gy²t· nevel®stan§ra. 

4.) A k¿lºnleges egy®nis®gek csoportja oly cso- 

portfogalom, amelyikkel kapcsolatban a csoportokra 

vonatkoz· egys®ges gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s 

nem val·s²that· meg. A k¿lºnleges egy®nis®g fogalma 

al§ oly gyermekek ®s ifjak tartoznak, akik nevel®s 

szempontj§b·l teljesen individu§lis ®rt®ket k®pviselhet- 

nek. A k¿lºnleges egy®nis®gek fogalma, mint csoport- 

fogalom, az egy®ni vagy individu§lis gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§s ter¿let®re vezet benn¿nket. Itt m§r nem 

csoportokra, vagy alcsoportokra, hanem a k¿lºnleges 

egy®nekre vonatkoztatva alkothatjuk meg a gy·gy²t· 

nevel®s ®rdek®ben sz¿ks®ges alkalmazott gondolat- 

kºrt. Ez az a csoport, ahol m§r az egy®ni gy·gy²t· 

nevel®s sz¿ks®gess®g®rŖl besz®lhet¿nk. 

A felsorolt fŖcsoport, csoport ®s alcsoportfogal- 

mak nem ºrºk®letŤek; j·l tudom, hogy ezek m®g 

mindig nem jelentik a csoportos²t§s ide§lis ®s v®gsŖ 

®rt®k®t. Ⱥ t®ren m®g sok fejlŖd®si lehetŖs®g van; a 

kutat· ®s gondolkod· egy®nre e ter¿leten m®g fel- 

adatok megold§sa v§r. 

A csoportos²t§s felsorolt form§j§val munk§mban 

azt akartam el®rni, hogy a csoportfogalmak a gy·gy²t· 
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nevelŖi szeml®letbŖl kialak²tva gy·gy²t· nevel®studo- 

m§nyi ®rt®kŤek legyenek. Ha e c®lomat megkºzel²- 

tettem vagy ð mint rem®nylem ð el®rtem, m§r is 

hasznos munk§t v®geztem. 

A vak-siketn®ma, fogyat®kos ®rtelmŤ vak stb. 

csoportokkal nem foglalkoztam, mert ezen k®rd®s az 

alkalmazott gy·gy²t· nevel®stani disciplin§k kialaku- 

l§s§n§l nyer megold§st. Meg vagyok tov§bb§ gyŖ- 

zŖdve, hogy elm®leti tev®kenys®gŤnk csakis e csoport- 

fogalmak tartalm§b·l kiindulva haladhat a fejlŖd®s 

ir§ny§ban; kiv§l· eredm®nyeket mind elm®leti, mind 

pedig gyakorlati t®ren csak ez ¼ton ®rhet¿nk el. 

NevelŖi gondolkod§sunk ez ¼ton a main§l sokkal 

tudatosabb§ ®s tervszerŤbb®, a gy·gypedag·gia pe- 

dig a t§rsadalomnak n®lk¿lºzhetetlen t®nyezŖj®v® v§lik. 

Ugyancsak j·l tudom, hogy k¿lºn kellett volna 

megeml®keznem az u. n. nyomor®k gyermekek cso- 

portj§r·l. Ⱥ csoport testi ®s lelki alkata azonban 

annyira egy®ni, avagy annyira tºbbir§ny¼ elt®rŖs®get 

mutat, hogy jelen munk§mban megel®gszem azzal, 

hogy e gyermekeket a k¿lºnleges egy®nis®gek cso- 

portj§ba sorolom. A testi k®pess®gŤkben csºkkent, 

helytelen¿l nyomor®k gyermekeknek elnevezett-csoport 

k¿lºn fogalm§t ugyanis mindaddig nem lehet meg- 

alkotni, am²g e t®ren a gy·gy²t· nevelŖi gondolko- 

d§snak megfelelŖ, rendszeres vizsg§latot nem v®gz¿nk. 

Ćltal§ban a k¿lºnleges egy®nis®gek csoportja c²m®n 

ºsszefoglalt egy®nek tov§bbi csoportos²t§sra v§rnak. 

A èk¿lºnleges egy®nis®gç ma m®g csak gyŤjtŖ foga- 

lom, ennek tartalma a tov§bbi kutat§s sz§m§ra nagy 

lehetŖs®geket biztos²t. A gy·gy²t· nevel®s fejlŖd®s®- 

nek jºvŖje e csoport tanulm§nyoz§s§val kapcsolat- 

ban m®g felette ®rt®kes lehet. Ez az a ter¿let, amit 

a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s szemszºg®bŖl n®zve 
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ezideig elhanyagoltunk; ez az a ter¿let, amelyen 

tev®kenykedve, mind a t§rsadalom, mind az egy®n 

megment®se ®rdek®ben igen ®rt®kes munk§t v®gez- 

het¿nk. 

3. Az alkalmazott gy·gy²t· nevelŖi gondolatkºr kia- 

lakul§sa szempontj§b·l ®rt®kes²thetŖ csoporifo- 

galmak, valamint a hozz§juk tartoz· alkalmazott 

gy·gy²t· nevel®stani   disciplin§k  ºsszefoglal§sa. 

I. fŖcsoport   ®s   az   al§ja   tartoz· csoportok ®s   al- 

csoportok: 

I. £rz®ki fogyat®kosok. 

1.) L§t§si fogyat®kosok. 

a) Rosszul l§t·k. 

b) K®sŖbb megvakultak. 

c) flz 5 ®ves kor elŖtt megvakultak. 

2.) Hall§si fogyat®kosok. 

a) Nagyothall·k. 

b) K®sŖbb megsiket¿ltek. 

c) Siketn®m§k. 

II.  facsoport   ®s   az   al§ja tartoz· csoportok ®s al- 

csoportok: 

II. Az egy®nis®get korm§nyz· szervek 

s®r¿l®sei ®s elv§ltoz§sai miatt 

csºkkent®rt®kŤek. 

1.) Csºkkent ®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok. 

a) Csºkkent ®rtelmŤ,   nevelhetŖ  t§rsadalmi  fogya- 

t®kosok. 

b) Csºkkent ®rtelmŤ,  szoktathat· t§rsadalmi fogya- 

t®kosok. 

c) Ćpol§sra  szorul·  ®rtelmi   ®s  t§rsadalmi  fogya- 

t®kosok. 



191 

2.) £p ®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok. 

a) ¥sztºn- ®s akaraterŖs   t§rsadalmi   fogyat®kosok 

(aktivok). 

b) ¥sztºn- ®s akaratgyenge t§rsadalmi fogyat®kosok 

(passivok, inakt²vok). 

3.) Besz®dhib§sok. 

a) Dadog·k. 

b) Hadarok. 

c) Pºszebesz®desek. 

4.) K¿lºnleges egy®nis®gek csoportja. 

Az    I.    fŖcsoport   alkalmazott   gy·gy²t·   nevel®s- 

tani   disciplin§inak csoportos²t§sa: 

1.) A l§t§si fogyat®kosok alkalmazott gy·gy²t· 

nevel®s®re vonatkoz· h§rom gondolatkºr. 

a) A rosszul l§t·k gy·gy²t· nevel®stana. 

b) A k®sŖbb megvakultak gy·gy²t· nevel®stana. 

c) Az 5 ®ves kor elŖtt megvakultak gy·gy²t· neve- 

     l®stana. 

2.) A hall§si fogyat®kosok alkalmazott gy·gy²t· 

nevel®s®re vonatkoz· h§rom gondolatkºr. 

a) A nagyothall·k gy·gy²t· nevel®stana. 

b) A k®sŖbb megsiket¿ltek gy·gy²t· nevel®stana. 

c) Asiketn®m§k gy·gy²t· nevel®stana. 

A II. fŖcsoport  alkalmazott gy·gy²t· nevel®stani 

disciplin§inak csoportos²t§sa: 

1.) A csºkkent ®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok 

alkalmazott gy·gy²t· nevel®sre vonatkoz· k®t 

gondolatkºr. 

a) A csºkkent ®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok gy·- 

gy²t· nevel®stana. 

b) A csºkkent ®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok szok- 

tat§s§nak tana. 



192 

2.) Az ®p ®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok al- 

kalmazott gy·gy²t· nevel®s®re vonatkoz· k®t 

gondolatkºr. 

a) Az ºsztºn- ®s akaraterŖs t§rsadalmi fogyat®kosok 

gy·gy²t· nevel®stana. 

b) flz ºsztºn- ®s akaratgyenge  t§rsadalmi  fogyat®- 

kosok gy·gy²t· nevel®stana. 

3.) A besz®dhib§k jav²t§s§ra vonatkoz· h§rom 

gondolatkºr. 

a) A dadog·k gy·gy²t· nevel®stana. 

b) A hadarok gy·gy²t· nevel®stana. 

c) A pºszebesz®desek gy·gy²t· nevel®stana. 

4.) K¿lºnleges egy®nis®gekre vonatkoz· egy®nt 

gy·gy²t· nevel®stanok. 

D) A csºkkent®rt®kŤek oktat§stan§nak 

fogalma. 

1. A csºkkent®rt®kŤek oktat§stana fogalm§nak 

t®nyezŖi: a c®l ®s a feladatok. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s ®s a gy·gy²tva 

nevelŖi tev®kenys®g fogalm§nak magyar§z§s§n§l meg- 

§llap²tottuk, hogy e k®t fogalom l®nyege ®s jellemzŖ 

saj§toss§ga: a norm§lis emberi ®rt®k fel® val· tºrek- 

v®s. Ez a magyar§zat term®szetesen nem jelenti azt, 

hogy a norm§lis emberi ®rt®k minden kºr¿lm®nyek 

kºzºtt el®rhetŖ; ez csakis gondolkod§sunk ®s tev®- 

kenys®g¿nk felfel® halad· ir§nyvonal§t hat§rozza meg. 

Ⱥ fogalommagyar§z§s azt jelenti, hogy a gy·gy²t· 

nevelŖi gondolkod§s ®s gy·gy²tva nevelŖi tev®keny- 

s®g csak az esetben felel meg a gy·gy²t§s l®nyeg®- 

nek, ha a norm§lis   gyermek ®s ifj¼   fejlŖd®smenet®t 
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®s a norm§lis emberi kºzºss®get v§lasztjuk gondol- 

kod§sunk ®s tev®kenys®gŤnk m®rt®k®¿l. Minden oly 

nevelŖi gondolkod§s, amely a felmer¿lt k®rd®seknek 

nevel®s s oktat§s ¼tj§n val· megold§s§t a norm§lis 

fejlŖd®s vonal§r·l elt®r²ti, ellenkezik a nevel®s ¼tj§n 

val· gy·gy²t§s fogalm§nak l®nyeg®vel; valamint min- 

den oly tev®kenys®g, amely a csºkkent®rt®kŤ egy®n 

®let®t, b§rmilyen indokol§ssal is, de elt®r²ti a norm§lis 

emberi kºzºss®gtŖl, ellenkezik a gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g fogalm§nak legjellemzŖbb saj§toss§g§val. 

Az ily gondolkod§s ®s tev®kenys®g mind a csºkkent- 

®rt®kŤ egy®n, mind pedig az emberi kºzºss®g sz§- 

m§ra t§rsadalmi ®s gazdas§gi k§rosod§st jelent. 

Ⱥ gondolatmenet ®rtelm®ben a k¿lºnbºzŖ cso- 

portba tartoz· csºkkent®rt®kŤ egy®nek oktat§s§nak 

¼gy kell kialakulnia, hogy oktat§suk is a gy·gy²t· 

nevelŖi gondolkod§s szellem®ben tºrt®nj®k. Olyan 

legyen oktat§suk, hogy v®geredm®ny®ben ð a lehe- 

tŖs®g hat§r§ig ð azokat az ismereteket ny¼jtsa, 

amelyeket a norm§lisok oktat§sa ny¼jt; azokat a 

k®szs®geket fejlessze ki, amelyek az emberi kºzºss®g 

szempontj§b·l mind t§rsadalmi, mind pedig gazdas§gi 

vonatkoz§sban egyar§nt hasznosan ®rt®kes²thetŖk, te- 

h§t kifejlesztendŖk. 

Ⱥ term®szetes k²v§ns§g azt jelenti, hogy a 

csºkkent®rt®kŤ egy®nek oktat§s§nak c®lja ugyanaz, 

mint a norm§lisok®: a lehetŖ legtºk®letesebb fejlŖd®s 

szem elŖtt tart§s§val a gyermek ®s ifj¼ t§rsadalmi, 

valamint gazdas§gi boldogul§s§nak el®r®s®re ®s bizto- 

s²t§s§ra val· tºrekv®s. 

A c®lnak ezen egyetemes meg§llap²t§sa m®g 

azt is jelenti, hogy a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s 

l®nyeg®nek csak az az oktat§s felel meg, amely az 

egy®n t§rsadalmi  ®s  gazdas§gi   ®rdekeit, ð a m®g 
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megmaradt k®pess®g c®lszerŤ, felhaszn§l§s§val, ð 

tºrekszik biztos²tani. A csºkkent®rt®kŤ gyermek, ifj¼ 

®s a t§rsadalom ®rdekeit csak oly oktat§si ir§nyzat 

tudja szolg§lni, amely az egy®n testi ®s lelki ®rt®k®- 

nek ismerete alapj§n a t§rsadalmi ®s gazdas§gi ®r- 

dekeknek megfelelŖ legsz¿ks®gesebb ismeretanyagot 

adja meg, a csºkkent®rt®kŤ egy®nt pedig a legink§bb 

®rt®kes²thetŖ munkak®pess®g felhaszn§l§s§val, ºn§ll· 

®letet biztos²t· ®letp§ly§ra k®sz²ti elŖ. 

Az a t®ny, hogy a csºkkent®rt®kŤek oktat§s§- 

nak c®lja a norm§lisok®val azonos, m®g nem jelenti 

az oktat§s ¼tj§nak ®s menet®nek azonoss§g§t is ®s 

az®rt nagy t®ved®s volna, ha a k¿lºnbs®get az 

el®rendŖ c®lban keresnŖk. A k¿lºnbs®g ugyanis nem 

az el®rendŖ c®lban, hanem a c®l el®r®se ®rdek®ben 

megold§sra v§r· alkalmazott feladatokban van meg- 

adva. A testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®s kºvetkezt®ben 

az oktat§s folyam§n oly feladatok megold§s§ra kell 

v§llalkoznunk, amilyen feladatokkal a norm§lisok ok- 

tat§sa kºzben nem tal§lkozunk. A k¿lºnbs®g a k®t 

oktat§smenet kºzºtt teh§t az, hogy a csºkkent®rt®kŤ 

egy®nek oktat§s§nak feladatai a k¿lºnbºzŖ csoportok 

l®nyeg®hez alkalmazottak, m²g a norm§lisok oktat§s- 

menete egyetemes ®rt®kŤ. 

Az alkalmazott oktat§si feladatokat mindennek 

dac§ra ¼gy kell megv§lasztani, hogy azok minden 

esetben az egyetemes oktat§si c®l szolg§lat§ban §ll- 

janak, vagyis: azok a feladatok lesznek ®rt®kesek, 

amelyek a norm§lis t§rsadalmi ®lethez ®s a t§rsadalmi 

®let keret®ben  a  gazdas§gi boldogul§shoz vezetnek. 

Ezzel szemben minden oly oktat§si feladat vagy 

oktat§smenet, amely a csºkkent®rt®kŤ egy®nt az em- 

beri kºzºss®gtŖl elt§vol²tja, ellenkezik az oktat§s 

c®lj§nak l®nyeg®vel ®s csak az emberi ®rt®kcsºkken®s 
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§lland·s²t§s§hoz vezet. Az a felfog§s teh§t, amely 

szerint ma m®g a vakokat fŖleg intern§tusi foglalko- 

z§sra nevelj¿k ®s oktatjuk, csak a c®lnak alacsonyabb 

®rt®kŤ megval·s²t§s§t jelenti. Az ily megold§s a gy·- 

gy²t· nevelŖi gondolkod§s l®nyeg®vel ellenkezik. 

A csºkkent®rt®kŤ egy®nek oktat§stana fogalm§- 

ban a c®l fogalma a norm§lis emberi ®rt®k ®s a nor- 

m§lis emberi ®let fel® val· halad§s ir§ny§t jelºli ®s 

®ppen ez®rt e magasabb ®rt®kŤ c®l megval·s²t§sa 

®rdek®ben kiv§lasztott oktat§si feladatok, b§r a testi 

®s lelki ®rt®kcsºkken®shez alkalmazkodnak, m®gis 

csak oly esetben ®rt®kesek, ha a kitŤzºtt egyetemes 

c®l ®rdekeit szolg§lj§k. 

A csºkkent®rt®kŤ egy®nek alkalmazott oktat§s- 

tana, ð b§rmely csoportra vonatkozz®k, ð ¼gy lesz 

teh§t val·ban ®rt®kes, ha minden gondolat§val a kº- 

zºs emberi c®lok szolg§lat§ba szegŖdik. Ha az el®rt 

eredm®ny ®rt®k®t a csºkkent®rt®kŤ gyermekek ®s 

ifjak oktat§s§nak b§rmelyik ter¿let®n meg akarjuk 

§llap²tani, ¼gy ezt a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s- 

nak megfelelŖen, mindig abb·l a szempontb·l kell 

tenn¿nk, hogy az ®rt®kcsºkken®s ellen®re, mily m®r- 

t®kben tudja az oktat§s a norm§lis t§rsadalmi ®let 

®rt®k®t megkºzel²teni. Min®l ink§bb tudjuk biztos²tani 

a norm§lis t§rsadalmi ®letet a csºkkent®rt®kŤek sz§- 

m§ra, ann§l tºk®letesebb munk§t v®gz¿nk. Min®l na- 

gyobb m®rt®kben tudjuk a csºkkent®rt®kŤ egy®neket 

az emberi t§rsadalomban ®lni tud· ®s akar·, dolgozni 

k®pes ®s dolgozni akar· egy®nekk® nevelni, a gy·- 

gy²t· nevel®snek ®s a csºkkent®rt®kŤ eg) ®nek okta- 

t§s§nak c®lj§t ann§l ink§bb megoldottuk. 

¥sszegezve az elmondottakat: a csºkkent®rt®kŤek 

alkalmazott oktat§stana mindig olyan legyen, amely 

a c®l kºzºss®g®ben  mind  egym§ssal,   mind pedig a 
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norm§lis oktat§s c®lj§val tal§lkozik ®s feladatait az 

egyes csoportok k¿lºnleges ®rt®ke szerint kºzºs c®l 

el®r®se ®rdek®ben v§lasztja meg. 

2. Az iskolarendszer a csºkkent®rt®kŤek oktat§s- 

tan§nak fogalm§ban. 

A tan¿gyi k®rd®sek int®zŖi mindig nehezen tud- 

j§k azt a k®rd®st eldºnteni, hogy a norm§lis iskol§k- 

ban haladni nem tud· csºkkent®rt®kŤ gyermekek ®s 

ifjak sz§m§ra szervezett iskol§k ®s int®zetek milyen 

jellegŤek ®s az §ltal§nos iskolaszervezet keret®ben 

hova tartoznak. Mi magunk, akik ezekn®l az iskol§k- 

n§l ®s int®zetekn®l tev®kenyked¿nk, szint®n gyakran 

vitatkozunk ezen k®rd®sen, e tekintetben sokf®le §ll§s- 

pontot k®pvisel¿nk; egys®ges §ll§spontra e t§rgyban 

m®g ma sem tudtunk jutni. 

²gy int®zm®nyeinkre egyesek azt mondj§k, hogy 

azok fŖleg emberbar§ti int®zetek, m§sok pedig ezeket 

gyermekv®delmi int®zm®nyeknek minŖs²tik. Legink§bb 

elterjedt az a t®ves v®lem®ny, hogy iskol§ink ®s in- 

t®zeteink szakiskol§k ®s ²gy az §ltal§nos iskolarend- 

szer keret®ben a szakiskol§k kºz® tartoznak. A leg- 

¼jabb idŖben pedig az a nagyon hib§s gondolat- 

menet kezd ®rv®nyes¿lni, amely int®zm®nyeinket, isko- 

l§inkat ®s int®zeteinket elsŖ sorban kºzeg®szs®g¿gyi 

int®zm®nyeknek minŖs²ti. 

Ⱥ meg§llap²t§sok a maguk egyoldal¼ form§ikban 

t®vesek, mert iskol§inkat ®s int®zeteinket csak egy 

kiragadott n®zŖpontb·l szeml®lik ®s oszt§lyozz§k. Az 

ily egyoldal¼ meg§llap²t§soknak fŖ hib§juk, hogy isko- 

l§inknak ®s int®zeteinknek tartalm§val ®s tev®keny- 

s®gi kºr®vel nincsenek teljes ºsszef¿gg®sben ®s ²gy 

ezeknek  l®nyeg®t   nem is tudj§k   kifejez®sre juttatni. 
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Az ily egyoldal¼ szeml®letbŖl int®zm®nyeink fejlŖd®- 

s®re s a megoldand· k®rd®sekre n®zve sok k§r sz§r- 

mazik ®s ezek a k§rok a csºkkent®rt®kŤ gyermekek 

®s ifjak ®let®n kereszt¿l mag§ra a t§rsadalomra h§- 

rulhatnak vissza. 

Az a t®ny, hogy iskol§ink ®s int®zeteink egyik®t- 

m§sik§t a t§rsadalom kºnyºr¿letess®ge tartja fenn, 

tov§bb§, hogy a norm§lis emberi t§rsadalom t¼lnyom· 

r®sze kºnyºr¿letes ®rz®ssel fordul a csºkkent®rt®kŤ 

egy®nek szerencs®tlen ®lete fel®, m®g nem jelenti azt, 

hogy ezeknek az iskol§knak ®s int®zeteknek legjel- 

lemzŖbb saj§toss§ga ®s minden tartalmi ®rt®ke az 

emberi kºnyºr¿letess®g; nem jelenti azt, hogy az em- 

berbar§ti int®zetç kifejez®s®ben ezeknek az iskol§knak 

®s int®zeteknek a jellege is bennfoglaltatn®k. 

A gyermekv®delem fogalma mind a norm§lisok 

iskol§ira, mind pedig a mi int®zm®nyeinkre egyar§nt 

vonatkoztathat·, mert a norm§lis gyermekek ®s a 

csºkkent®rt®kŤek nevel®s®ben a gyermekv®delmi gon- 

dolatnak egyar§nt kell ®rv®nyes¿lnie. Az a t®ny, 

hogy a csºkkent®rt®kŤek int®zeteiben ®s iskol§iban 

a gyermekv®delem feladatai nehezebben megoldhat· 

k®rd®sek, m®g nem igazolja, hogy ezeket az iskol§- 

kat gyermekv®delmi int®zeteknek minŖs²ts¿k ®s ez§ltal 

az elnevez®s §ltal m§r eleve megtagadjuk tŖl¿k a 

leg®rt®kesebb k®t munkakºrt: az egyetemes k®pz®st 

szolg§l· nevelŖi ®s oktat·i tev®kenys®get. 

A gyermekv®delem fŖk®nt ®s elsŖ sorban az 

egy®ni ®rt®kcsºkken®s nagy profilaxisa ®s ez®rt k²v§- 

natos a gyermekv®delmi feladatok megold§s§n§l a 

kºvetkezm®nyeket j·l ismerŖ gy·gy²t· nevelŖi gon- 

dolkod§s. A gy·gypedag·giai iskol§k ®s int®zetek 

az ®rt®kcsºkken®st tekintve m§r kialakult vagy be- 

fejezett t®nyek elŖtt §llanak, amelynek c®lszerŤ meg- 
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v§ltoztat§s§val illetŖleg az arra val· tºrekv®ssel ugyan- 

olyan nevel®si ®s oktat§si feladatok megold§s§ra kell 

v§llalkozniuk, mint a norm§lisok iskol§inak. A gyer- 

mek v®delem fogalma teh§t a gy·gypedag·giai iskol§k 

fogalm§n t¼l vezet, mert a gyermekv®delem minden 

nevel®snek egyetemes feladata. 

A szakiskola elnevez®s szint®n nem felel meg a 

csºkkent®rt®kŤek iskol§iban ®s int®zeteiben foly· te- 

v®kenys®g l®nyeg®nek, mert e tev®kenys®gŤnknek csu- 

p§n egyik gyakorlati r®sz®re vonatkozik. Hisz mennyi 

mindent kell addig int®zn¿nk, am²g a csºkkent®rt®k²t 

gyermekek ®s ifjak oly ®rt®kŤ fejlŖd®st ®rnek el, 

hogy szakir§ny¼ nevel®s¿krŖl ®s oktat§sukr·l gondos- 

kodhatunk s Ŗket int®zm®nyeink szakiskolai tagoza- 

t§ba sorozhatjuk. A gy·gypedag·giai int®zm®nyeket 

tov§bb§ az®rt sem lehet szakiskol§knak nevezni, mert 

a szakiskola fogalma m§s tartalom jelºl®s®re szolg§k 

A szakiskol§k fogalma al§ oly iskol§kat szoktunk 

sorolni, amelyek valamely ®letp§ly§ra vagy foglalko- 

z§si §gra elm®leti ®s gyakorlati ir§ny¼ elŖk®sz²t®st 

adnak. Eszerint ®pp ¼gy besz®lhet¿nk a norm§lisok, 

mint a csºkkent®rt®kŤek szakiskol§ir·l, l®v®n minden 

nevel®s ®s oktat§s v®gsŖ c®lja: az ®letp§ly§ra val· 

szakszerŤ kik®pz®s. 

Leghib§sabb e tekintetben az a gondolatmenet, 

amely a gy·gypedag·giai int®zeteket ®s iskol§kat 

bizonyos c®lzatoss§ggal kºzeg®szs®g¿gyi int®zm®nyek- 

nek k²v§nja minŖs²teni. A kºzeg®szs®g¿gy fogalma 

ugyanis ®pp ¼gy vonatkoztathat· a norm§lisok isko- 

l§ira, mint a gy·gypedag·giai iskol§kra ®s int®ze- 

tekre. Mindk®t iskolarendszernek egyar§nt feladata az 

eg®szs®ges ®letre val· tºrekv®s, a k¿lºnbs®g legfel- 

jebb annyi, hogy a nevel®s ®s oktat§s feladatainak 

megold§sa mellett a csºkkent®rt®kŤek egyes csoport- 
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jain§l gyakrabban v§lik sz¿ks®gess® orvosi k®rd®s 

megold§sa, mint a norm§lisok iskol§iban. Ez az or- 

sz§gos tev®kenys®g azonban a gy·gy²t· nevel®s sz§m§ra 

csak megelŖzŖ, elŖk®sz²tŖ tev®kenys®g lehet ®s csak 

igen ritka esetben olyan, amely ezeknek az iskol§k- 

nak kºzeg®szs®g¿gyi jelleg®t bizony²tan§. Oly esetek- 

ben, amikor a nevel®s szempontj§b·l val· k®pezhetet- 

lens®ggel §llunk szemben, az orvostudom§nyi k²s®r- 

letez®s sz§m§ra ny²lik t§gabb lehetŖs®g ®s ez®rt az. 

ilyen int®zetek u. n. §pol· int®zeteknek minŖs²thetŖk. 

A csºkkent®rt®kŤ gyermekekkel ®s ifjakkal fog- 

lalkoz· iskol§k ®s int®zetek jelleg®t a megold§sra 

v§r· nevel®si ®s oktat§si feladatok ®s a megold§s 

®rdek®ben v®gzett nevelŖi ®s oktat·i tev®kenys®gŤnk 

hat§rozz§k meg legc®lszerŤbben. Ha e feladatokat s 

e tev®kenys®geket vizsg§ljuk ®s a norm§lis nevel®si 

®s oktat§si feladatokkal ®s tev®kenys®ggel ºssze- 

hasonl²tjuk, ¼gy a feltett k®rd®st megoldhatjuk. A!
 

norm§lis iskola a term®szetes fejlŖd®s biztos²t§sa mel- 

Jett azon f§radozik, hogy a kºzmŤvelts®g ®s a szak- 

ir§ny¼ ismeretek terjeszt®se ®s elsaj§t²t§sa min®l c®l- , 

szer¿bb ®s kºnnyebb legyen. A mi iskol§ink ®s int®-" 

zeteink a k¿lºnbºzŖ ®rt®kben megzavart fejlŖd®s le- 

hetŖs®geinek megteremt®s®re v§llalkoznak, .hogy az. 

ad·it kºr¿lm®nyek kºzºtt  a  norm§lisɘ emberi ®letet 

min®l ink§bb megkºzel²ts®k. Ezen k²v¿l a kºzmŤvelt- 

s®g ®s a szakir§ny¼ ismeretek §tad§s§t ®s megszer- 

z®s®t k¿lºnleges akad§lyok lek¿zd®se ¼tj§n k²v§nj§k 

biztos²tani. A gy·gypedag·giai iskola ®s int®zet teh§t 

a k¿lºnleges egy®nis®geket fejlesztŖ nevelŖi tev®keny- 

s®get fejt ki ®s e k¿lºnleges egy®nis®gekhez alkal- 

mazkod· oktat§st v®gez, melynek c®lja ugyanaz, mint 

a norm§lis oktat§s®: a kºzmŤvelts®g emel®s®re ®s 

szakir§ny¼ ismeretek ny¼jt§s§ra val· tºrekv®s. 
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Ⱥ gondolatnak megfelelŖen ®p²ti fel a norm§li- 

sokkal foglalkoz· nevel®studom§ny egym§s fºl® a 

n®poktat§s¿gyi, kºz®p- ®s felsŖ oktat§si int®zm®nyeit 

®s ezekhez csatolja a k¿lºnbºzŖ ®letp§ly§ra vagy 

foglalkoz§si §gra elŖk®sz²tŖ szakiskol§it ®s szaktan- 

folyamait. A gy·gypedag·giai iskol§k ®s int®zetek 

v®geredm®ny®ben ugyanezeket a feladatokat k²v§nj§k 

megoldani, csak korl§tozottabb m®rt®kben, m§s lehe- 

tŖs®gek kºzºtt ®s igen elt®rŖ megfontol§sok alapj§n. 

Amikor teh§t azt mondjuk, hogy ègy·gy²tva nevelŖi 

int®zetek ®s iskol§k, m§r kifejez®sre juttatom azt a 

t®nyt, hogy ez esetben oly nevelŖi ®s oktat·i szer- 

vezettel §llunk szemben, amelynek keret®ben a gy·- 

gy²tva nevelŖi feladatokon kereszt¿l, a lehetŖs®g ha- 

t§r§ig a n®poktat§s, sok esetben a kºz®p- ®s felsŖ- 

fok¼ oktat§s, valamint a k¿lºnbºzŖ ir§ny¼ szakokta- 

t§s k®rd®seit kell megoldanunk. 

Az iskol§k ®s int®zetek fogalma a norm§lis gyer- 

mekek ®s ifjak nevel®s®vel ®s oktat§s§val kapcsolat- 

ban oly iskolarendszert jelent, amelynek gerince a 

n®poktat§s, kºz®p- ®s felsŖfok¼ oktat§s, el§gaz§sai 

pedig a k¿lºnbºzŖ szakiskol§k ®s szaktanfolyamok. 

A gy·gy²tva nevelŖi int®zetek ®s iskol§k fogalma 

oly iskolarendszert jelent, amelynek keret®ben elŖszºr 

gy·gypedag·giai feladatokat kell megoldani, de ezzel 

kapcsolatban a norm§lis iskol§khoz ®s int®zetekhez 

hasonl·an itt is a kºzmŤvelts®gi feladatok megold§- 

s§ra s ezt kºvetŖleg megfelelŖ szakir§ny¼ k®pzetts®g 

megad§s§ra tºreksz¿nk. 

A gy·gy²tva nevelŖi iskol§k rendszere ezek 

szerint a norm§lis iskolai rendszerrel p§rhuzamosan 

fejlŖdŖ ®s a rendellenes fejlŖd®shez alkalmazkod· 

iskolarendszer. Ⱥ minŖs®g®ben csak a gy·gy²t· neve- 

l®s feladataiban ®s a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g- 
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ben t®rhet el a norm§lisok sz§m§ra fel®p²tett iskol§k 

rendszer®tŖl, tov§bbi fel®p²tetts®g®ben pedig ennek 

a rendszernek a menet®t kºveti. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s l®nyege a nor- 

m§lis emberi ®let megkºzel²t®s®re val· tºrekv®s. A 

gy·gy²tva nevelŖi iskol§k rendszer®t teh§t e gondolat- 

menetnek megfelelŖen keli fel®p²teni. Ⱥ rendszer kere- 

t®ben a rendes iskolai tev®kenys®get megelŖzi, majd 

azzal p§rhuzamosan halad az u. n. gy·gy²tva nevelŖi 

tev®kenys®g. Int®zm®nyeinknek ez a tagozata a tan- 

kºteles kor¼ iskol§z§s elŖtti fejlŖd®si hi§nyok, vagy 

helytelen ir§ny¼ fejlŖd®sek p·tl§s§ra ®s jav²t§s§ra 

k²v§n v§llalkozni. Ezt ¼gy is lehetne mondani, hogy 

ez a tagozat a gy·gy²tva nevelŖi iskol§k csal§di 

tagozata. 

A fejlŖd®snek ily elŖk®sz²t®se ut§n a gy·gypeda- 

g·giai feladatok tov§bbi megold§sa mellett a kºz- 

mŤvelts®g anyag§nak §tad§s§r·l keli gondoskodni. 

Ⱥ fokon m§r a rendszeres iskol§z§s vonal§ra jutunk, 

ahol azonban a gy·gy²tva nevelŖi ®s oktat·i tev®- 

kenys®g mindig p§rhuzamban halad egym§ssal. Ez 

azt jelenti, hogy a gy·gy²tva nevelŖi iskol§k rend- 

szere a csal§di iskol§val kezdŖdik, a n®poktat§st 

int®zm®nyben folytat·dik ®s a lehetŖs®g hat§r§ig a 

kºz®pfok¼, majd a magasabb mŤvelts®g megad§s§ra 

is v§llalkozhatik. Ezen oktat·i feladatokat azonban 

csak a gy·gy²t· nevelŖi feladatok megold§s§val p§r- 

huzamosan v®gezheti. 

Iskolarendszer¿nknek ezt a fejlŖd®s®t a k¿lºn- 

bºzŖ csoportok ®rt®kcsºkken®s®nek §llapota, valamint 

a t§rsadalmi ®s gazdas§gi fejlŖd®s lehetŖs®ge hat§- 

rozz§k meg. A csoportokhoz alkalmazottan, vagy a 

n®poktat§si tagozathoz vagy pedig a kºz®pfok¼ ta- 

gozathoz csatlakoznak az als·bb,   kºz®pfok¼, esetleg 
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felsŖbb fok¼ szakiskol§k ®s szaktanfolyamok. A gy·- 

gy²tva nevelŖi iskol§k teh§t elsŖ sorban gy·gypedag·giai 

int®zm®nyek, m§sod sorban kºzmŤvelts®get terjesztŖ int®- 

zetek ®s harmad sorban k¿lºnbºzŖ ir§ny¼ ®s fokozat¼ 

szakiskol§k. 

Az elmondottakb·l meg®rthetj¿k, hogy a csºk- 

kent®rt®kŤ gyermekek ®s ifjak sz§m§ra a norm§lis 

iskolarendszer mellett oly k¿lºn s alkalmazott iskola- 

rendszer alakult ki, mely iskolarendszer a norm§lis 

iskol§kkal p§rhuzamosan halad, ennek feladatait mind 

a fokozatos mŤvelŖd®s, mind pedig ¨ szakir§ny¼ is- 

meretek ny¼jt§sa szempontj§b·l, a csoportokhoz alkal- 

mazottan, a lehetŖs®g hat§r§ig tºrekszik megoldani. 

A gy·gypedag·giai iskol§kat a norm§lisok iskol§ival 

az®rt lehet p§rhuzamba §ll²tani, mert ezek ºnmaguk- 

ban k¿lºn§ll· csoportot alkotnak. C®ltalannak tartom 

ez®rt azt a tºrekv®st, amely a gy·gypedag·giai is- 

kol§kat ®s int®zeteket tan¿gyi igazgat§s szempontj§- 

b·l ak§r a n®poktat§si, ak§r a kºz®pfok¼ oktat§si, 

ak§r a szakoktat§si int®zm®nyek sor§ba akarja iktatni, 

mert a gy·gypedag·giai iskol§k ®s int®zm®nyek mind- 

h§rom oktat§si fok feladatainak megval·s²t§s§ra tºre- 

kesznek. Az, aki ezeknek az iskol§knak ®s int®zetek- 

nek ºn§ll· keretben val· fejlŖd®s®t megakad§lyozn§, 

az teh§t a gy·gypedag·giai k®rd®sek megol- 

d§sa szempontj§b·l, valamint a csºkkent®rt®kŤ gyer- 

mekek ®s ifjak nevel®s®re ®s oktat§s§ra n®zve k§ros 

tev®kenys®get fejt ki. Ha ezt a k®rd®st az orvosi, 

norm§lpedag·giai ®s gy·gypedag·giai tev®kenys®g 

l®nyeg®nek megfelelŖen akarjuk elint®zni, azt mond- 

hatjuk, hogy az orvosi tev®kenys®gnek megfelelnek 

a kºzeg®szs®g¿gyi int®zm®nyek, a norm§lis nevelŖi 

®s oktat·i tev®kenys®gnek a norm§lis iskolarendszer, 

a gy·gy²tva nevelŖi ®s oktat·i tev®kenys®gnek pedig 

a csºkkent®rt®kŤek iskolarendszere. 



203 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s l®nyeg®nek 

teh§t az elmondottak ®rtelm®ben oly felfog§s felel 

meg, amely a csºkkent®rt®kŤek nevel®s®nek ®s okta- 

t§s§nak keret®ben a norm§lis iskol§k feladatainak 

megval·s²t§s§ra tºrekszik a csºkkent®rt®kŤek csoport- 

jaihoz alkalmazottan. A gy·gypedag·giai gondolko- 

d§st ez esetben az jellemzi, hogy az iskolai szerve- 

zetre vonatkoz· felfog§s§ban sem t®r el a norm§lis 

®rt®kre val· tºrekv®stŖl. Ezt a feladat§t, a norm§li- 

sok oktat§smenet®nek vonal§n haladva, alkalmazottan 

k²v§nja megoldani, mely gondolatmenet arra kºtelez 

benn¿nket, hogy a csºkkent®rt®kŤ gyermekeket vagy 

ifjakat lehetŖleg a csal§di ®s t§rsadalmi kºrnyezet- 

ben hagyjuk meg ®s onnan Ŗket csak v®gsŖ sz¿ks®g 

eset®n emelj¿k ki. Min®l ink§bb elt§vol²tjuk a csºk- 

kent®rt®kŤ egy®nt a csal§di ®s t§rsadalmi kºrnyezet- 

bŖl, ann§l t§volabb vissz¿k Ŗt a norm§lis ®let kere- 

t®tŖl. Ily int®zked®sek §ltal a nem norm§lis §llapotot 

magunk is fokozzuk! 

Min®l ink§bb meg tudjuk kºzel²teni az egyes cso- 

portok ter¿let®n a norm§lis iskolai szervezetet ®s min®l 

tºbb norm§lis iskolai feladatot tudunk megval·s²tani, 

a gy·gy²t· nevelŖi gondolatot ann§l ®rt®kesebben oldot- 

tuk meg. 

3. A tanterv k®rd®se a csºkkent®rt®kŤek oktat§s- 

tan§nak fogalm§ban. 

A csºkkent®rt®kŤekre vonatkoz· oktat§stan fo- 

galma csak ¼gy lesz ®rt®kes, ha a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§s szellem®ben alakul ki. Az oktat§stan 

fogalm§ban leg®rt®kesebb t®nyezŖ a nevel®s ®s ok- 

tat§s terv®re, az u. n. tantervre vonatkoz· gondol- 

kod§sunk tartalma.   Az a gondolat,   amely szerint a 
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csºkkent®rt®kŤek gy·gy²t· nevel®s®nek, valamint ok- 

tat§s§nak ter¿let®n a norm§lis nevelŖi ®s oktat·] c®l 

megval·s²t§s§ra tºreksz¿nk, csak ¼gy ®rv®nyes¿lhet, 

ha ez a tºrekv®s¿nk a k¿lºnbºzŖ csoportokra vonat- 

koz· nevel®si ®s oktat§si tervben (tantervben) gya- 

korlatilag is megval·sul. Ha ez megtºrt®nik, ¼gy e 

tºrekv®s¿nk nemcsak elvi jelentŖs®gŤ lesz, hanem ez 

esetben a csºkkent®rt®kŤek alkalmazott oktat§stana 

is igen ®rt®kes tartalommal bŖv¿l, melynek seg²ts®- 

g®vel a tanterv k®sz²t®s®n®l, a k¿lºnbºzŖ csoportokra 

vonatkoz·lag, a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s l®nyeg®t 

®rv®nyes²teni ®s megval·s²tani tudjuk. Ha ez siker¿l, 

¼gy az alkalmazott oktat§stan fogalma gy·gy²t· ne- 

velŖi ®rtelemben teljess® v§lik, a csºkkent®rt®kŤek 

nevel®s®nek ®s oktat§s§nak terve (tanterve) pedig az 

eg®sz gy·gypedag·giai feladatkºr megold§s§val lesz 

biztos²tott. 

ElsŖ k®rd®s ezek szerint, hogy milyen legyen a 

gy·gy²tva nevelŖi iskol§k ®s int®zetek sz§m§ra e gon- 

dolat jegy®ben k®sz²tett nevelŖi ®s oktat·i tervezet, 

m§s sz·val: a tanterv? 

a) ElsŖ sorban olyan legyen, amelynek tartalma 

a k¿lºnbºzŖ csoportokhoz alkalmazottan a gy·gy²t· 

nevel®si feladatok megold§s§t is biztos²tja. A gy·- 

gy²t· nevelŖi feladatok megold§s§t oly m·don ®rheti 

el, hogy a testi ®s lelki ®let ter¿let®n mutatkoz· ®rt®k- 

csºkken®sek ®s k§ros ir§ny¼ fejlŖd®sek figyelembe 

v®tel®vel a norm§lis testi ®s lelki tev®kenys®g kifej- 

leszt®s®t elŖseg²tŖ feladatkºrºk kijelºl®s®re tºrekszik. 

A k¿lºnbºzŖ csoportokra vonatkoz· tantervben ²gy 

teh§t elsŖ sorban a gy·gy²t· nevelŖi feladatkºrºknek 

megfelelŖ tananyag kijelºl®s®rŖl kell gondoskodni. 

Ez esetben a c®l a testi ®s lelki tev®kenys®g bizto- 

s²t§sa,   m²g   a   tananyag   csak   eszkºz a kijelºlt c®l 
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el®r®s®re. Ez a gondolat ez ideig majdnem kiz§r·an 

a siketn®m§k nevel®si ®s oktat§si terv®ben val·sult 

, csak meg, de sajnos, e csoport ter¿let®n is fŖleg a 

hangos besz®d kifejleszt®s®re vonatkozik ®s igen sok 

gy·gy²t· nevelŖi feladatot nem r®szes²t kellŖ figye- 

lemben. A tºbbi csoport sz§m§ra k®sz¿lt tanterv- 

ben a gy·gypedag·giai feladatok r®sz®re ily ºn§ll· 

c®lkitŤz®s nem tal§lhat·. Ezek a k¿lºnleges nevel®si 

feladatok csak oly m®rt®kbe nyernek megold§st, ami- 

lyenben az egyes t§rgyak kºr® csoportosul· ismeret- 

kºr vagy tananyag a gy·gy²t· nevelŖi k®rd®sek meg- 

val·s²t§s§t v®letlen¿l egyidejŤleg biztos²tja. Az ®p/ 

®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok gy·gy²t· nevel®s®-; 

cek biztos²t§sa t§rgy§ban tºrt®nik ez idŖ szerint a 

legkevesebb int®zked®s. ŕk a jav²t· nevel®s keret®- 

ben kiz§r·lag a norm§lis iskol§k tanterve szerint 

r®szes¿lnek oktat§sban, de k¿lºn gy·gy²t· nevelŖi 

terv alkalmaz§s§r·l ez ideig n§luk semmi gondosko- 

d§s nem tºrt®nt. 

A gy·gy²t· nevelŖi feladatkºrºk megfelelŖ tan- 

anyag ¼tj§n val· biztos²t§s§nak hi§nya az oka annak, 

hogy a gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g a legtºbb 

csoport ter¿let®n rendszertelen¿l, ºtletszerŤen tºrt®nik, 

vagy egy§ltal§ban fel sem fedezhetŖ. Elmondhatjuk, 

hogy ma m®g tev®kenys®gŤnk legnagyobb r®sze al- 

kalmazott oktat§si tev®kenys®g ®s legkev®sbb® gy·- 

gy²tva nevelŖi munk§ss§g. 

b) A gy·gy²tva nevelŖ int®zetek ®s iskol§k tan- 

terve m§sod sorban olyan legyen, hogy annak tar- 

talma a norm§lis gyermekek sz§m§ra elŖ²rt ismeret- 

anyag feldolgoz§s§t a lehetŖs®g szerint biztos²tsa. 

Mindazok az ismeretek, amelyeket pl. a norm§lisok 

elemi vagy kºz®pfok¼ iskol§i elŖ²rnak, a ha- 

sonl· tagozat¼ gy·gypedag·giai iskol§k tanterv®ben 
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feldolgoz§st nyerjenek. Ez a k²v§ns§g fŖleg a tan- 

anyag minŖs®g®re vonatkozik, de nem vonatkoztat- 

hat· az ismeretek feldolgoz§s§nak sorrendj®re ®s a 

csoportok sz§m§ra kijelºlt tananyag mennyis®g®re. 

Ezeket a k®rd®seket a k¿lºnbºzŖ csoportok fejletts®gi 

®s fejlŖd®si ®rt®k®nek megfelelŖen alkalmazva kt-11 

megoldani. A l®nyeg az, hogy iskol§ink tanterv®ben 

ugyanazokat az ismeretkºrºket kell feldolgozni, ame- 

lyeket a kºzmŤvelts®get ad· tºbbi iskol§k ®s int®- 

zetek, szakiskol§k ®s szaktanfolyamok sz§m§ra k®sz¿lt 

oktat§si tervek   feldolgoz§sra   sz¿ks®gesnek tartanak. 

c) Harmad sorban olyan legyen a csºkkent®rt®- 

k¿ek nevel®s®re ®s oktat§s§ra vonatkoz· tervezet, 

hogy az oktat§ssal kapcsolatosan is §lland· figyelem- 

ben r®szes¿ljenek a gy·gy²t· nevelŖi feladatok. A 

tananyagnak egym§sut§ni beoszt§s§n§l ®s eg®sz fel- 

dolgoz§s§n§l nemcsak az oktat§si feladatokat kell 

figyelembe venn¿nk, hanem a gy·gy²t· nevel®s c®lj§t 

®s feladatait is kell §lland·an szolg§lnunk. 

Az elmondottakat ºsszefoglalva meg§llap²t- 

hatjuk, hogy a csºkkent®rt®kŤek nevel®s®re ®s okta- 

t§s§ra vonatkoz· tervezetnek h§rom feladatkºrt kell 

megval·s²tania, m®gpedig: 

elsŖ sorban az oktat§st megelŖzŖleg, majd pedig 

k®sŖbben, az oktat§ssal kapcsolatban a csºkkent®rt®- 

k¿ek csoportj§nak megfelelŖ gy·gy²t· nevelŖi feladat- 

kºrt; m§sod sorban a norm§lisok sz§m§ra elŖ²rt is- 

meretek feldolgoz§sa ¼tj§n a kºzmŤvelts®g terjeszt®- 

s®re vonatkoz· oktat·i feladatkºrt; ®s harmadszor, a 

k¿lºnbºzŖ ®letp§ly§ra elŖk®sz²tŖ ismeretek ny¼jt§s§t, 

k®pess®gek ®s k®szs®gek fejleszt®s®t, mely §ltal a 

szakoktat§si feladatkºr nyer megold§st. 

Ⱥ h§rom feladatkºr megold§sa n®lk¿l mindegyik 

csoport ter¿let®n  tºk®letlen, hi§nyos munk§t v®gz¿nk. 
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Az elmondottak ®rtelm®ben, a csºkkent®rt®kŤek al- 

kalmazott oktat§stana teljes fogalomkºr®nek megfelelŖen, 

a k¿lºnbºzŖ csoportok sz§m§ra oly nevel®si s oktat§si 

tervet (tantervet) kell k®sz²teni, amelynek tartalma a 

fejlŖd®sben k¿lºnbºzŖ m®rt®kben megzavart gyermekek 

k¿lºnleges §llapot§nak megv§ltoztat§s§ra alkalmas, a 

kºzmŤvelts®g anyag§nak megszerz®s®t elŖseg²ti, a csºkkent- 

®rt®kŤ egy®nek szakir§ny¼  k®pz®s®t pedig biztos²tja. 

4. A csºkkent®rt®kŤek oktat§stan§nak fogalmi t®nyezŖi: 

a tan²t§s m·dja, menete ®s eszkºzei. 

A csºkkent®rt®kŤekre vonatkoz· oktat§stanok a 

norm§lis gyermekek tan²t§s§ra vonatkoz· oktat§stan- 

hoz viszony²tva, alkalmazott disciplin§k. Az oktat§sra 

vonatkoz· k®rd®seket a csºkkent®rt®kŤ gyermek ®s 

ifj¼ §llapot§hoz viszony¼v§ oly ®rtelemben t§rgyalj§k, 

hogy a testi ®s lelki fejlŖd®st a k¿lºnbºzŖ ismeretek 

alkalmazott ny¼jt§s§val a norm§lis egy®n ismeretei- 

hez ®s ²gy testi ®s lelki fejlŖd®s¿khºz min®l kºze- 

lebb juttass§k, illetŖleg a norm§lis fejlŖd®s vonal§ra 

vezess®k. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s elveti azt a t®ves 

§ll§spontot, amely az oktat§stan ®rt®k®t teljesen az 

alkalmazkod§s ®rv®nyes¿l®se szerint magyar§zza. 

Ⱥ t®ves felfog§s ®rtelm®ben, az oktat§s k®rd®seinek 

alkalmazott megold§sa ¼tj§n, a csºkkent®rt®kŤ egy®- 

nek k¿lºnbºzŖ csoportjai sz§m§ra a norm§lis t§rsa- 

dalom keret®ben k¿lºn-k¿lºn vil§got kellene szer- 

vezni, vagyis alkalmazkodni kellene a norm§list·l el- 

t®rŖ §llapothoz. 

Ⱥ felfog§s ellen a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s 

szellem®ben k¿zden¿nk kell, mert a megvakult egy®nt 

nem a vakok vil§g§ba kell çbevezetniè, hogy ebben 
 



208 

a k¿lºnv§lt vil§gban a t§rsadalomt·l elz§rtan ®ljen; 

a megsiket¿lt egy®n sz§m§ra pedig nem a siketn®m§k 

elszigetelt t§rsadalm§t kell megszervezni, hanem az 

oktat§st a k¿lºnbºzŖ csoport keret®ben ¼gy kell ve- 

zetni ®s oly m·don kialak²tani, hogy annak eg®sz 

menete ®s rendszere a norm§lis t§rsadalmi ®let fel® 

vezessen. 

Az alkalmazott oktat§stan fogalma ezek szerint 

a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§snak megfelelŖen ¿gy 

alak²tand·, hogy e fogalom t®nyezŖi az oktat§s 

egyetemes c®lj§nak megval·s²t§s§t seg²ts®k biztos²- 

tani. Minden oktat§snak egy c®l fel® kell vezetnie, 

l®v®n az oktat§s c®lja nem alkalmazott, hanem egye- 

temes: minden ter¿leten, ð mind a norm§lisokn§l, 

mind pedig a csºkkent®rt®kŤekn®l, ð a kºzmŤvelt- 

s®g min®l ®rt®kesebb megszerz®s®re ®s valamely fog- 

lalkoz§s vagy ®letp§lya biztos²t§s§ra   keli  tºrekedni. 

Az oktat§s feladataival kapcsolatban csak alkal- 

mazott gondolkod§sr·l besz®lhet¿nk. ErrŖl is csak 

annyiban lehet besz®lni, amennyiben a csºkkent®rt®- 

kŤek oktat§s§nak feladatai a tan²t§s kezdet®n, teh§t 

a legals· fokon a tal§lhat· §llapothoz alkalmazottak. 

De ezek a feladatok is fokozatosan §talakulnak ®s a 

norm§lis oktat§si feladatok ter¿let®re vezetnek, hogy 

a norm§lis emberi ®let kialakul§s§t seg²ts®k elŖ. De 

ugyanezt mondhatjuk az iskolarendszerrŖl is, amely 

a legals· fokon a csal§di iskol§val kezdŖdik, ð ®s 

ily ®rtelemben alkalmazott. A tov§bbiakban azon- 

ban a norm§lis iskol§k menet®t kºveti. Az iskola- 

rendszer a felsŖ hat§rokn§l csak annyiban alkalma- 

zott, amennyiben a csºkkent®rt®kŤek bizonyos cso- 

portjainak korl§tozott fejlŖd®s®hez k®nytelen alkal- 

mazkodni. Ez esetben a tal§lhat· fejlŖd®si lehetŖs®- 

geknek megfelelŖ   alacsony fokon marad, vagy egy- 
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oldal¼an fejlŖdik. A tanterv a csoportok fejlŖd®si 

®rt®k®hez a tananyag beoszt§s§n§l alkalmazkodik, 

azonban v®geredm®ny®ben, ð az ismeretszerz®s lehe- 

tŖs®g®hez m®rten, ð a norm§lis gyermekek sz§m§ra 

elŖ²rt tananyag feldolgoz§s§t k®sz²ti elŖ. 

Az oktat§s m·dja, menete ®s eszkºzei a csºkkent- 

®rt®kŤ gyermek testi ®s lelki §llapot§hoz teljes m®r- 

t®kben alkalmazkodnak. Ez az alkalmazkod§s azon- 

ban oly ®rtelemben tºrt®nik, hogy az ismeretszerz®s 

a tal§lhat· k¿lºnleges §llapot mellett is megval·s²t-, 

hat· lehessen. A tan²t§s m·dj§nak, menet®nek ®s 

eszkºzeinek ez az alkalmazkod§sa oly esetben felel 

meg a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§snak, ha kiz§r·an 

a kijelºlt egyetemes oktat§si c®l megval·s²t§s§t seg²ti 

elŖ. Ez az a h§rom t®nyezŖ, amelyik a csoportok 

legtºbbj®n®l, egym§st·l is elt®rŖen, teljesen alkalma- 

zottan alakul ki. Ilyen alkalmazkod§s pl. a vakokn§l 

a l§t§s erŖs csºkken®se vagy hi§nya miatt v§lik elsŖ 

sorban sz¿ks®gess®; m§sod sorban pedig az®rt, mert 

a l§t§si fogyat®kosok nagyobb r®sze (az 5 ®ves kor 

elŖtt megvakultak) a k¿lsŖ vil§gr·l eg®szen m§sk®p 

gondolkodik, mint a l§t· ember. Gondolkod§suk el- 

t®rŖs®gei ®s a l§t§s hi§nya miatt megv§ltozott szem- 

l®leti lehetŖs®geik a tan²t§s m·dj§t, menet®t ®s esz- 

kºzeit is r®szben vagy eg®szben megv§ltoztathatj§k. 

A siketn®m§kn§l az oktat§s menete, esetleg m·dja 

elsŖ sorban a meglevŖ besz®dk®szs®ghez alkalmazko- 

dik, sŖt a tan²t§s eszkºzeit is a megmaradt ®rz®k- 

szervekhez alkalmazottan v§lasztja meg, mert am²g a 

l§t§si fogyat®kosok tan²t§s§b·l a visu§lis elemek hi§- 

nyoznak, addig a siketn®m§k tan²t§s§ban az auditiv 

elemek nem vehetnek r®szt. 

A fogyat®kos ®rtelmŤ egy®nek tan²t§s§n§l a fel- 

fog· ®s megtart· k®pess®geknek igen k¿lºnbºzŖ ®rt®- 
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keivel tal§lkozunk. A tan²t§s m·dja, menete ®s esz- 

kºzei e k¿lºnbºzŖs®gek miatt szinte egy®nenkint v§l- 

tozhatn§nak. Az®rt e csoport tan²t§s§n§l ezekre az 

egy®ni k¿lºnbs®gekre figyelemmel kell lenni ®s az 

ºsszes felfog·- ®s megtart· k®pess®g k¿lºnbºzŖf®les®- 

gei sz§m§ra ®rv®nyes¿l®si lehetŖs®get kell ny¼jtani. 

Tan²t§suknak m·dja legyen ez®rt tºbboldal¼, a me- 

net lass¼bb ®s fokozatosabb, az eszkºzºk pedig tºbb 

szempontb·l val· szeml®let biztos²t§s§ra legyenek 

alkalmasak. 

Az ®p®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosokn§l a tan²- 

t§s m·dja, menete ®s eszkºzei §ltal§ban v®ve ugyan- 

olyanok, mint a norm§lisokn§l. A tananyag tartalmi 

feldolgoz§sa azonban, a t§rsadalmi szempontb·l val· 

®rt®kcsºkken®s miatt, e feladat megold§sa ®rdek®ben 

alkalmazott. A tan²t§s anyag§b·l sok oly k®rd®st kell 

kiemeln¿nk, amely t§rsadalmi vonatkoz§sban e cso- 

port fejlŖd®se ®rdek®ben k¿lºnºsen sz¿ks®ges. Ez 

esetben a tan²t§s anyag§nak t§rsadalmi vonatkoz§s- 

ban val· hangs¼lyozottabb szeml®let®rŖl, teh§t a ta- 

n²t§s gondolatmenet®nek alkalmazott ®rt®k®rŖl besz®l- 

het¿nk. 

A k¿lºnleges egy®nis®gek individu§lis ®rt®ke az 

oktat§s m·dj§t, menet®t ®s eszkºzeit teljesen egy®niv® 

teszi. Ez az a ter¿let, ahol a tan²t§sn§l k¿lºnºsk®ppen 

alkalmazkod· tal§l®konys§gra van sz¿ks®g. A k¿lºn- 

leges egy®nis®gek tan²t§sa ily ®rtelemben az indivi- 

du§lis oktat§s ter¿let®re vezet ®s k¿lºnºsen a tan²- 

t§s m·dja, menete ®s eszkºze szempontj§b·l teljesen 

az egy®nhez alkalmazkod·   gondolatmenetet kºvetel. 

Az elmondottakat ºsszefoglalva, a csºkkent®rt®- 

k¿ek alkalmazott oktat§stana csoportonkint elk¿lº- 

n²tve olyan legyen, amely a kºzºs c®l el®r®s®t vagy 

megkºzel²t®s®t biztos²tja.   A c®l el®r®se ®rdek®ben a 
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tan²t§s feladatait, az iskola fokozatok egym§sut§ni 

sorrendj®t, a nevel®s ®s oktat§s terv®t, a gy·gy²t·- 

nevelŖi gondolatmenet szellem®ben keli meg§llap²tani, 

a csoportok k¿lºnleges ®riek®inek figyelembe v®tel®- 

vel. A tan²t§s m·dj§t, menet®t ®s eszkºzeit a csºk- 

kent®rt®kŤek csoportjaiba tartoz· gyermekek ®s ifjak 

testi ®s lelki ®rt®k®nek, majd fejlŖd®si lehetŖs®g®nek 

megfelelŖen kell alkalmazni, hogy ez§ltal az ismeret- 

szerz®s legkedvezŖbb menete biztos²that· legyen. 

Megnyugv§ssal §llap²thatjuk meg, hogy az eg®sz 

gy·gypedag·gi§nak ®ppen az oktat§s a legerŖseb- 

ben fejlett k®rd®se. Az az ®vsz§zados m¼lt, amelyre 

a csºkkent®rt®kŤek nevel®se ®s oktat§sa visszatekint- 

het, fŖleg oktat§si k®rd®sek megold§s§ban ®rt el ki- 

v§l· eredm®nyeket. Ez®rt a gy·gy²t·-nevelŖi ir§ny- 

zatot megelŖzŖ kort m®lt§n nevezhetj¿k az oktat§si 

ir§nyzat  kor§nak. 

B/1   A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalom- 

politika fogalma. 

1 ) A fogyat®koss§g¿gyi  t§rsadalompolitika  fogalm§- 

nak kialakul§sa. 

A gy·gypedag·gia k¿lºnbºzŖ ter¿let®n megol- 

d§sra v§r· feladatokat csak ¼gy szolg§lhatjuk teljes 

m®rt®kben, ha oly ir§ny¼ gondolkod§s kialakul§s§t 

®s oly term®szetŤ tev®kenys®g megszervez®s®t seg²t- 

j¿k elŖ, amelyek a nevel®s ®s oktat§son k²v¿li fel- 

adatkºrºket is felt§rj§k, a megold§s lehetŖs®geit pe- 

dig e feladatokkal kapcsolatban biztos²tj§k. A meg- 

old§sra v§r· gy·gypedag·giai k®rd®seknek ily teljes 

vagy sokoldal¼ kialakul§sa eset®n m§r nemcsak a 

kifejezetten nevel®si ®s   oktat§si feladatok   megold§- 
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sara tºreksz¿nk. Gondolkod§sunk ®s tev®kenys®gŤnk 

ez esetben kiterjed arra is, hogy e felmer¿lt k®rd®- 

seket az emberi ®letnek minden viszonylat§ban meg- 

tanuljuk szeml®lni, hogy e szeml®letek alapj§n a 

sz¿ks®geseket ®s ®rt®kes²thetŖket kiv§logatni ®s meg- 

old§sukra az iskolai tev®kenys®gen k²v¿l tºrekedni 

tudjunk. 

A gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§s ily ®rtelmŤ ki- 

alak²t§sa mellett m§r nemcsak a bekºvetkezett ked- 

vezŖtlen v§ltoz§sok jav²t§s§ra vonatkoz· nevelŖi ®s 

oktat·i k®rd®seket tudjuk felt§rni, hanem az emberi 

®letnek igen sok kºr¿lm®ny®re, a t§rsadalmi ®letnek 

pedig eg®sz kºr®re is ki tudjuk terjeszteni. £ teljess® 

v§l· gy·gy²t·-nevelŖi gondolkod§s term®szetesen csak 

¼gy val·sulhat meg ®rt®kesen, ha a felmer¿lt k®r- 

d®seket nemcsak az iskola nevel®si ®s oktat§si vo- 

natkoz§s§ban szeml®lj¿k, hanem azokat az emberi 

®letnek min®l tºbb ºsszef¿gg®s®ben is megvil§g²tjuk. 

²gy jut el a gy·gypedag·gia ®let¿nknek sokoldal¼ 

szeml®lete alapj§n az iskolai nevel®s ®s oktat§s kere- 

t®bŖl a t§rsadalmi k®rd®sek ter¿let®re. 

Az elmondottak ®rtelm®ben nyilv§nval·, hogy a 

kialakult gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§sunknak meg- 

felelŖ nevelŖi tev®kenys®g csak ¼gy lesz teljes, ha 

a csºkkent®rt®kŤ gyermekekre ®s ifjakra vonatkoz· 

nevelŖi ®s oktat·i tev®kenys®gen k²v¿l az iskol§n- 

k²v¿li k®rd®sekre is ki tudunk terjeszkedni. A gy·- 

gy²tva-nevelŖi tev®kenys®ggel kapcsolatban teh§t egy- 

r®szt az ®rt®kcsºkken®sek keletkez®s®nek k®rd®seivel, 

m§sr®szt az iskol§n k²v¿li t§rsadalmi k®rd®sekkel is 

kell foglalkoznunk. 

Oly elm®leti tev®kenys®g megszervez®s®re van 

teh§t sz¿ks®gŤnk, amely a gy·gy²t·-nevelŖi gondol- 

kod§st a t§rsadalmi  k®rd®sek fel®   ir§ny²tja,   azaz a 
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gy·gypedag·gia tartalm§t az ®rt®kcsºkken®ssel ®s a 

csºkkent®rt®kŤekkel ºsszef¿ggŖ t§rsadalmi k®rd®sek- 

kel is kieg®sz²ti. Ⱥ gondolatmenetnek megfelelŖen az 

®rt®kcsºkken®ssel kapcsolatos t®nyeket az emberi ®s 

t§rsadalmi ®letnek k¿lºnbºzŖ vonatkoz§saiban felt§r- 

hatjuk; a csºkkent®rt®kŤ egy®n ®rdekeit a norm§lis 

emberi ®s t§rsadalmi ®let keret®ben megv®dhetj¿k; 

v®geredm®ny®ben pedig a gy·gy²t· nevel®sben r®- 

szes¿lt egy®nek ®let®t a t§rsadalmi rend feladatai- 

nak megfelelŖen szab§lyozhatjuk. 

A testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®shez ®s a csºk- 

kent®rt®kŤ egy®nek t§rsadalmi ®let®hez alkalmazott 

t§rsadalompolitikai tanulm§nyokra ®s t§rsadalmi te- 

v®kenys®gre nagy sz¿ks®g van, mert a testi ®s lelki 

®rt®kcsºkken®snek az emberi ®s t§rsadalmi ®lettel 

ºsszef¿ggŖ okait ®s egy®b m§s k®rd®s®t is csak ²gy 

ismerhetj¿k meg. Csak ²gy tudunk az egy®ni ®let 

ter¿let®n bekºvetkezŖ k§rok megakad§lyoz§s§ra tº- 

rekedni. Ez a tev®kenys®gŤnk a csºkkent®rt®kŤ egy®- 

nek ®rdekeit m§r mind iskolai, nevel®si ®s oktat§si, 

mind pedig t§rsadalmi vonatkoz§sokban is hivatott 

szolg§lni. De ®rt®kesen szolg§lja egy¼ttal az ily m·- 

don kifejlŖdŖ gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®g az eg®sz 

emberis®g ®rdek®t is. 

Az §ltal§nos t§rsadalompolitika keret®ben kiala- 

kult u. n. fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitikai gon- 

dolkod§s ®s tev®kenys®g megszervez®s®t k¿lºnºsen 

indokolja az a t®ny, hogy a k¿lºnbºzŖ term®szetŤ 

®s fok¼ testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®sek az ember 

egy®ni ®s t§rsadalmi ®let®bŖl, valamint a t§rsadalom 

szervezet®bŖl eredŖ adotts§gok. Elh§r²t§sukra az em- 

beri ®s t§rsadalmi ®let ismeret®vel, s a t§rsadalmi 

szervezetek tanulm§nyoz§s§val tºrekedhet¿nk ®s e 

tºrekv®s¿nket   term®szetszerŤleg   csak t§rsadalmi te- 
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v®kenys®g ¼tj§n   val·s²thatjuk   meg, mely   gondolat 

menet a   megelŖz®s s v®delem   ter¿let®re vezetben- 

n¿nket. 

A testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®s megelŖz®se ®s a 

csºkkent®rt®kŤ egy®nek min®l tºbbir§ny¼ t§rsadalmi 

v®delme csakis ily alkalmazott t§rsadalompolitikai 

gondolkod§s ®s tev®kenys®g ¼tj§n v®gezhetŖ megfe- 

lelŖ eredm®nnyel. A csºkkent®rt®kŤ gyermekek ®s 

ifjak ®rdek®ben kifejtett nevelŖi ®s oktat·i tev®keny- 

s®g ily kettŖs term®szetŤ t§rsadalmi tev®kenys®g n®l- 

k¿l csonka marad; kiz§r·lag az iskola vagy int®zet 

keretei kºz® szor²tkozik. Olyan az ily tev®kenys®g, 

mint a f®lig v®gzett munka, a f®lben maradt tºk®- 

letlen fejlŖd®s. 

Ⱥ tev®kenys®gŤnket teljess® teh§t az teszi, ha 

ez az eg®sz emberi ®let viszonylat§ban tºrt®nik. Az 

elz§rt nevelŖi ®s oktat·i tev®kenys®g eredm®nye ily 

kieg®sz²tett gondolkod§s ®s tev®kenys®g n®lk¿l, ð 

b§rmily ®rt®kes is legyen, ð megfelelŖ ®rt®kkel so- 

hasem biztos²that·. 

Az elmondottak ®rtelm®ben a fogyat®koss§g¿gyi 

t§rsadalompolitika fogalm§nak kialakul§s§t elsŖ sor- 

ban az a t®ny indokolja, hogy a testi ®s lelki ®let 

ter¿let®n tal§lhat· ®rt®kcsºkken®sek eredete az em- 

berek mag§n ®s t§rsadalmi ®let®vel szorosan ºssze- 

f¿ggŖ adotts§g; m§sod sorban az a t®ny hat§rozza 

meg, hogy a csºkkent®rt®kŤ gyermekeket ®s ifjakat 

a gy·gy²t·-nevelŖi gondolkod§s ®rtelm®ben lehetŖleg 

a norm§lis t§rsadalmi ®let sz§m§ra kell neveln¿nk, 

amely feladatot kiz§r·an nevel®s ®s oktat§s ¼tj§n 

el®rni nem lehet. 

A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika fejlŖd®s®- 

nek ir§nya ®s annak tartalma teh§t oly k®rd®sekkel 

kapcsolatban alakuljon ki,  hogy a testi ®s lelki ®let fej- 
 



215 

lŖd®s®n®l bekºvetkezhetŖ ®rt®kcsºkken®s megelŖz®se ®s a 

mar csºkkent®rt®kŤv® v§lt egy®nek min®l tºbboldal¼ 

t§rsadalmi v®delme, a kºr¿lm®nyekhez k®pest ®rt®kesen 

val·suIhasson meg. 

2.) A megelŖz®s gondolata a fogyat®koss§g¿gyi t§r- 

sadalompolitika fogalm§ban. 

A megelŖz®s, a fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalom- 

politika fogalm§nak elsŖ ®s fŖ t®nyezŖje. A megelŖ- 

z®s akkor ®rt®kes ®s teljes, ha tartalma felºleli azon 

k®rd®seket, amelyek a testi ®s lelki fejlŖd®s g§tolts§g§t, 

vagy k§ros ir§ny¼ kialakul§s§t, ð mint a t§rsadalmi 

®lettel   ºsszef¿ggŖ kºvetkezm®nyt ð elŖid®zhetik. 

A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika, mint 

t®nytudom®ny elsŖ sorban az ®rt®kcsºkken®sek s a 

k§ros fejlŖd®si lehetŖs®gek keletkez®s®vel ®s terjed®- 

s®nek k®rd®seivel foglalkozik. 

AmidŖn a csºkkent emberi ®rt®kek keletkez®s®t 

®s terjed®s®t felt§rni igyekszik, ®let¿nk egyetemes ®s 

legmagasabb ®rt®kŤ tev®kenys®geibŖl indul ki ®s ²gy 

halad a t§rsadalmi ®let k®rd®seinek rendszer®ben fok- 

r·l fokra elŖre. 

A megelŖz®s fogalm§t t§rsadalmi vonatkoz§sban 

a testi ®s a lelki ®rt®kcsºkken®s keletkez®se ®s ter- 

jed®se szempontj§b·l azok a k®rd®sek hat§rozz§k 

meg, amelyek mint t§rsadalmi k®rd®sek a fejlŖd®s 

korl§tozotts§g§val, a korl§tozott fejlŖd®si lehetŖs®gek 

keletkez®s®vel ®s terjed®s®vel valamint a minden- 

ir§ny¼ k§ros fejlŖd®s kialakul§s§val b§rmilyen vonat- 

koz§sban ºsszef¿gg®sben §llanak. Ⱥ fogalom tartal- 

m§t, valamint fejlŖd®s®nek ir§ny§t teh§t a t§rsadalmi 

®let k¿lºnbºzŖ szervezetei, alakulati, valamint az 

emberi gondolkod§s ®s az emberi ®let elt®rŖ ®rt®kei 

hat§rozz§k meg. 
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Az egy®n belsŖ adotts§gain k²v¿l a vil§gn®zet, 

a kult¼ra ®s a civiliz§ci· kialakul§sa azok a forr§- 

sok, amelyekbŖl az emberi hib§k, rendelleness®gek, 

fogyat®koss§gok ®s betegs®gek erednek, vagy ame- 

lyekben ezeknek cs²r§i vagy kiindul· magvai meg- 

tal§lhat·k. A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika 

keret®ben a megelŖz®sre vonatkoz· gondolkod§sunk 

®s tev®kenys®gŤnk ir§ny§t ®ppen az®rt azok a t®- 

ny®k hat§rozz§k meg, amelyek a vil§gn®zetbŖl, a 

kºzmŤvelts®g tartalm§b·l ®s a civiliz§ci· ir§nyaib·l 

erednek. Ⱥ t®nyezŖket kell az emberi ®rt®kcsºkken®- 

sek kialakul§s§val megfelelŖ kapcsolatba hozni. Ⱥ t®- 

nyezŖk a testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®s szempontj§b·l 

ir§ny²t·, gyakran pedig sorsdºntŖ jelentŖs®gŤek. Ez 

az oka annak, hogy az ®rt®kcsºkken®sek keletkez®- 

s®vel ®s terjed®s®vel ºsszef¿ggŖ k®rd®seket a vil§g- 

n®zet ®s a kult¼ra tartalm§val ®s az ezekbŖl t§pl§l- 

koz· civiliz§ci· k¿lºnbºzŖ ir§nyainak ®rt®kel®s®vel 

kapcsolatosan kell megvil§g²tani. 

A kult¼ra tartalm§t, a civiliz§ci· v§ltoz§sait ®s 

a t§rsadalom eg®sz szervezet®nek kialakul§s§t, vala- 

mint az emberi ®let legtºbb megnyilatkoz§s§t elsŖ 

sorban a vil§gn®zet ir§nya ®s tartalma hat§rozza 

meg. Joggal mondhatjuk teh§t, hogy a vil§gn®zet 

az az egyetemes ®s legmagasabban §ll· lelki ®rt®k, 

amely az emberi ®let kialakul§s§ra a belsŖ adotts§- 

gokon k²v¿l a legl®nyegesebb hat§st gyakorolja. Ⱥ 

t®nyre hivatkozva meg®rthetj¿k, hogy a vil§gn®zet 

az ember ®let®nek oly szellemi ®rt®ke, amely eg®sz 

fejlŖd®s®nek ir§ny§t szab§lyozza. FejlŖd®s®nek ®rt®- 

k®t meghat§rozza, az ®rt®kes fejlŖd®st elŖseg²theti, 

vagy megakad§lyozhatja, azaz fejlŖd®s®nek k§roso- 

d§s§t is okozhatja. 

A   fogyat®koss§g¿gyi   t§rsadalompolitika fogal- 
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m§nak kialakul§s§n§l a megelŖz®s gondolat§nak meg- 

val·s²t§sa ®rdek®ben leg®rt®kesebb a vil§gn®zet vizs- 

g§lata ®rdek®ben val· gondoskod§s ki®p²t®se. A 

fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika ²gy lesz a vi- 

l§gn®zetet ®rt®kelŖ tudom§nny§, mely mint ilyen az 

®rt®kcsºkken®sek k®rd®seit elsŖ sorban a k¿lºnbºzŖ 

vil§gn®zetek fejlŖd®s®nek alakul§si lehetŖs®ge ®s ala- 

kul§si ®rt®ke szempontj§b·l t§rgyalja. 

A vil§gn®zet fejlŖd®s®nek kºzvetlen kºvetkez- 

m®nye a kult¼ra tartalm§nak, a civiliz§ci· ir§ny§nak, 

valamint a t§rsadalmi ®let k¿lºnbºzŖ szervezeteinek 

kialakul§sa. 

A vil§gn®zet, a kult¼ra ®s a civiliz§ci· a t§r- 

sadalmi szervezetek kialakul§s§t ®s tev®kenys®g®t az 

emberi ®let fejlŖd®se szempontj§b·l ®rt®kesen ®s ®r- 

t®ktelen¿l, hasznosan ®s k§rosan ir§ny²thatj§k. A k¿- 

lºnbºzŖ t§rsadalmi szervezetek kialakul§s§b·l, azok- 

nak tev®kenys®g®bŖl a jelen ®s jºvŖ nemzed®kre 

n®zve ®rt®kek vagy k§rok sz§rmazhatnak. Ⱥ t®nyt 

a fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika fogalm§nak 

kialak²t§s§n§l figyelmen k²v¿l hagyni nem szabad. Ⱥ 

disciplina fogalm§t teh§t az eml²tett h§rom elsŖ t®- 

nyezŖn k²v¿l m®g a t§rsadalmi szervezetek, oszt§- 

lyok kialakul§sa ®s sokir§ny¼ tev®kenys®ge hat§rozza 

meg. 

A k¿lºnbºzŖ politikai ir§nyzatok, mint a vil§g- 

n®zet, kult¼ra ®s civiliz§ci· fejlŖd®s®vel, valamint a 

t§rsadalmi szervezetek kialakul§s§val ºsszef¿ggŖ k®r- 

d®sek, az ember gondolkod§s§t ®s ®let®nek kialaku- 

l§s§t ugyancsak l®nyegesen szab§lyozz§k. ĉgy a po- 

litikai ir§nyzatok kialakul§s§t·l nemcsak a vil§gn®zet- 

kult¼ra ®s civiliz§ci· §talakul§sa, hanem a t§rsadalmi 

szervezetek kialakul§sa is nagy m®rt®kben f¿gg. Ⱥ 

visszahat·   erej®n®l   fogva a   politikai   ir§nyzatok az 
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emberi ®let fejlŖd®s®re kºzvetett befoly§st is gyako- 

rolhatnak. A csºkkent®rt®kŤ egy®nek t§rsadalmi hely 

zete ®s ²gy emberi sorsuk is nagy m®rt®kben f¿gg 

eszerint att·l, hogy az emberi kºzºss®g keret®ben 

mily politikai ir§nyok ®rv®nyes¿lnek, az emberek sor- 

sukat mily politikai n®zetek szerint int®zik. 

£let¿nknek igen sok hib§ja, rendelleness®ge ®s 

fogyat®koss§ga sz§rmazhatik a k¿lºnbºzŖ politikai 

ir§nyok fejlŖd®s®bŖl ®s ®rv®nyes¿l®s®bŖl. Ezek a hi- 

b§k, rendelleness®gek ®s fogyat®koss§gok k¿lºnºsen 

a k¿lºnbºzŖ politikai szempontb·l szervezett csal§di 

®s iskolai ®leten kereszt¿l jºnnek l®tre ®s ®rv®nye- 

s¿lhetnek az ifj¼ nemzed®k ®let®ben. 

A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika fogalma 

nem volna teljes, ha a k¿lºnbºzŖ politikai ir§nyza- 

tok fejlŖd®s®t nem soroln®k t®nyezŖi kºz®. Ez§l- 

tal az emberi ®let kialakul§sa szempontj§b·l igen 

®rt®kes gondolkod§s kifejlŖd®se v§rhat·. 

De ugyancsak figyelemre m®lt· t®nyezŖk az em- 

beri ®let kialakul§sa szempontj§b·l a n®pszok§sok, 

valamint a m¼ltb·l visszamaradt n®phit. A n®pszo- 

k§sokb·l ®s a n®phitbŖl eredŖ hat§sok, gondolkod§- 

sok ®s cselekedetek a gyermek, ifj¼ ®s felnŖtt testi 

®s lelki hib§inak, rendelleness®geinek ®s fogyat®kos- 

s§gainak, valamint betegs®geinek kialakul§s§val kºz- 

vetlen ºsszef¿gg®sbe hozhat·k. Ⱥ k®t t®nyezŖnek mind 

kºzvetlen, m®gpedig kºzvetett hat§sai oly term®- 

szetŤek, amelyeket az ®rt®kcsºkken®s keletkez®s®vel 

®s terjed®s®vel foglalkoz· t§rsadalompolitikai gon- 

dolkod§snak figyelmen k²v¿l hagyni nem szabad. A 

megelŖz®sre vonatkoz· gondolkod§sunk kialakul§s§t, 

tev®kenys®gŤnk ir§ny§t ®s tartalm§t teh§t m®g a 

n®pszok§s ®s n®phit ter¿let®n v®gzett vizsg§l·d§saink 
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®s az ezekkel kapcsolatosan megszervezett tev®keny- 

s®gŤnk hat§rozz§k meg. 

T§rsadalompolitikai gondolkod§sunk s tev®keny- 

s®g¿nk kialakul§sa csonka lenne, ha az egy®ni ®rt®k- 

csºkken®sre vonatkoz· k®rd®seinket e k®t t®nyezŖ 

szempontj§b·l nem tennŖk vizsg§lat t§rgy§v§. Ⱥ 

n®lk¿l nem tudn§nk arra a k®rd®sre n®zve feleletet 

kapni, hogy a n®pszok§sok, valamint a n®phit mily 

vonatkoz§sban gyakorol az ®let kialakul§s§ra ®s fej- 

lŖd®s®re kedvezŖ vagy kedvezŖtlen hat§st. 

A k¿lºnbºzŖ tºrv®nyes int®zked®sek az ®let ke- 

²etkez®s®vel, fejlŖd®s®vel ®s ®rv®nyes¿l®s®vel ugyan- 

csak ºsszef¿gg®sbe hozhat·k. T§rsadalmi ®let¿nket 

sok oly tºrv®nyes int®zked®s szab§lyozza, amelyek- 

rŖl kimutathat·, hogy az emberi ®let ®rt®keinek csºk- 

ken®s®t egyr®szt elŖseg²tik; m§sr®szt az eg®szs®ges 

®s tºk®letes ®let kialakul§s§t kellŖk®pen nem t§mo- 

gatj§k; a rendellenes ®s fogyat®kos emberi ®let kifej- 

lŖd®s®t pedig nem tudj§k megg§tolniĀ 

A tºrv®nyes vil§grend ®let¿nknek az a t®nye- 

zŖje, amely a gondolkod· ®s cselekvŖ ember t§mo- 

gat§s§ra ®s k§ros fejlŖd®s®nek megg§tl§s§ra hat- 

hat·s eszkºzºket tud teremteni ®s alkalmazni. A tºr- 

v®nyes int®zked®sek az emberi ®let fejlŖd®se szem- 

pontj§b·l oly eszkºzºk lehetnek, amelyeknek hat§sai 

®let¿nkben sok ®rt®ket tudnak biztos²tani; hi§nyos- 

s§gai ellenben vagy pedig t®ved®sei nagy k§roknak 

®s bajoknak lehetnek k¼tforr§sai. 

A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika fogal- 

m§nak kialakul§sa teh§t csak ¼gy v§lik teljess®, ha 

t§rsadalompolitikai gondolkod§sunkban szint®n ®rv®- 

nyes¿l a tºrv®nyes int®zked®sek ®rt®kel®se szempontj§- 

b·l val· gondolkod§s. T§rsadalompolitikai szempontb·l 

vizsg§lni kell enn®lfogva,  hogy a tºrv®nyes int®zked®- 
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sek az emberi ®let kialakul§s§t mily kºr¿lm®nyek 

kºzºtt seg²tik elŖ kedvezŖen vagy h§tr§ltatj§k ked- 

vezŖtlen¿l. 

Ⱥ gondolkod§sunk kialakul§sa az ®rt®kcsºkke- 

n®sre vonatkoz· k®rd®sek meg²t®l®s®ben oly t®nyezŖ, 

amit k¿lºnºsen napjainkban elhanyagolni nem sza- 

bad. A csºkkent®rt®kŤ vagy elhagyott gyermek hely- 

zete napjainkban mind s¼lyosabb§ ®s nehezebb® v§- 

lik. A neh®z t§rsadalmi ®s gazdas§gi viszonyok kº- 

vetkezt®ben az emberek gondoskod§sa ®s seg²tŖ te- 

v®kenys®ge mind nagyobb ®s nagyobb m®rt®kben 

fordul el tŖl¿k. Ez a t®ny ºnmag§ban sz¿ks®gess® 

teszi, hogy az ®rt®kcsºkken®s keletkez®s®nek ®s ter 

jed®s®nek megakad§lyoz§s§ra vonatkoz· gondolkod§- 

sunk ®s tev®kenys®gŤnk a tºrv®nyes int®zked®sek 

vizsg§lat§ra is kiterjedjen. Ez §ltal a megelŖz®s biz- 

tos²t§sa ®rdek®ben a tºrv®nyes int®zked®sek fejlŖd®se 

a main§l sokkal kedvezŖbben alakulhat ki, vagy pe- 

dig ez ¼ton a m§r kialakult helyes int®zked®sek visz- 

szafejleszt®se vagy kedvezŖtlen megv§ltoztat§sa aka- 

d§lyozhat· meg. 

A tºrv®nyhoz· test¿leteknek e k®rd®s c®lszerŤ 

megold§s§n§l csak ¼gy lesz a main§l sokkal kºny- 

nyebb helyzet¿k, ha a rendelkez®sek kiad§s§n§l s a 

tºrv®nyek megszerkeszt®s®n®l egyfelŖl hat§rozott for- 

m§ban kialakult gondolkod§sra, m§sfelŖl vil§gosan 

felt§rt t®nyekre t§maszkodhatnak. 

Ha ez val·ra v§lik, az egyes int®zked®sek nem 

lesznek ºtletszerŤek, vagy hat§rozatlan c®lkitŤz®sŤek; 

azokat akkor az emberi ®rt®kcsºkken®s szempontj§b·l 

m§r hat§rozott ®s kialakult gondolkod§s ir§ny²tja. 

A h§zass§g ®s a csal§d int®zm®nye ugyancsak 

oly t®nyezŖk, amelyekkel kapcsolatosan vagy ame- 

lyeknek   keret®ben a testi ®s a lelki   ®rt®kcsºkken®- 
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sek sz§mtalan esete §llap²that· meg. A h§zass§g- 

politikai ®s csal§di ®let k®rd®seire vonatkoz· vizsg§- 

l·d§s ®ppen ez®rt a fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalom- 

politika fejlŖd®s®nek igen ®rt®kes t®nyezŖje. 

A h§zass§g, valamint a k¿lºnbºzŖ form§ban 

megnyilatkoz· csal§di ®let v§ltoz§sainak sor§n sok 

oly dologgal ismerkedhet¿nk meg, melyek a fejlŖ- 

d®si hib§k, rendelleness®gek ®s fogyat®koss§gok ki- 

alakul§sa szempontj§b·l ®rt®kes t§j®koz·d§st ny¼jta- 

nak. Ezen adatok az emberi ®rt®kcsºkken®sre vo- 

natkoz· t§rsadalompolitikai gondolkod§sunk ®s tev®- 

kenys®g¿nk kialakul§s§t hasznosan seg²tik elŖ. 

Az eddig felsorakoztatott t®nyezŖk kºz¿l ®let¿nk 

kialakul§s§val egy sincs oly szerves ºsszef¿gg®sben, 

mint a most eml²tett h§zass§g ®s csal§di ®let. Ⱥ k®t 

t®nyezŖ a fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika fo- 

galm§nak kºzvetlen ®s a legterm®szetesebb t®nyezŖje. 

A h§zass§gpolitika, de k¿lºnºsen ennek a csºk- 

kent®rt®kŤekre vonatkoz· r®sze, a megelŖz®snek oly 

ter¿lete, ahol fokozottabb t§rsadalompolitikai gondol- 

kod§s ®s tev®kenys®g kialakul§s§ra van sz¿ks®g. Ⱥ 

n®lk¿l az emberi t§rsadalomra, valamint a jºvŖ nem- 

zed®k ®let®nek a kialakul§s§ra n®zve sok k§r sz§r- 

mazn®k. 

A h§zass§gpolitika k®rd®se a fogyat®koss§g¿gyi 

t§rsadalompolitika fogalm§nak egyik jellegzetes t®- 

nyezŖje, de emellett nehezen megoldhat· probl®m§ja. 

Ez a k®rd®s ugyanis az emberi ®let azon ter¿let®re 

vezet, ahol az egy®ni szubjektivit§s igen erŖsen befo- 

ly§solja tºrekv®seink siker®t. 

Az objekt²v t®nyek alapj§n a norm§lis egy®nek 

h§zass§g§t c®lszerŤ a megelŖz®s c®lj§b·l ¼gy szab§- 

lyozni, hogy a csek®lyebb ®rt®kŤ gyermekek sz¿le- 

t®s®nek sz§ma megfelelŖ tºrv®nyes   int®zked®sek   al- 
 



222 

kalmaz§sa ¼tj§n csºkkenjen. Sokkal s¼lyosabb ®s 

nehezebb h§zass§gpolitikai k®rd®s a csºkkent®rt®kŤ 

egy®nek h§zass§g§ra vonatkoz· szab§lyoz§s k®rd®se. 

TervszerŤ int®zked®sekre pedig itt igen nagy sz¿k- 

s®g van, mert bebizony²tott t®ny, hogy csºkkent®rt®kŤ 

®s beteg emberek h§zass§ga alapj§n mind tºrv®nyes, 

mind pedig tºrv®nytelen ¼ton tekint®lyes sz§m¼ csºk- 

kent®rt®kŤ gyermek sz¿letik. Az ily egy®nek h§- 

zass§g§ra vagy szaporod§s§ra vonatkoz· int®zked®- 

sek a megelŖz®s szempontj§b·l teh§t elker¿lhetetlenek. 

A gyermekv®delemmel foglalkoz· k¿lºnbºzŖ 

szervek az ®rt®kcsºkken®s megelŖz®se ®rdek®ben 

szint®n igen hasznos tev®kenys®get hivatottak kifej- 

teni. A t§rsadalomban sz®tsz·rtan ®lŖ gyermekv®- 

delmi int®zetek ®s int®zm®nyek m§r abb·l a szem- 

pontb·l is igen ®rt®kesen munk§lkodnak hogy az el- 

hagyatott gyermekeket a z¿ll®stŖl, a betegs®gtŖl, a 

testi ®s szellemi elgyeng¿l®stŖl meg·vj§k. A gyer- 

mekv®delmi int®zm®nyek teh§t a fogyat®koss§g¿gyi 

t§rsadalompolitika szempontj§b·l n®lk¿lºzhetetlen ®s 

§ld§sos munk§t v®geznek. 

V®g¿l e helyen meg kell eml®kezn¿nk a kºz- 

eg®szs®g¿gy megszervez®s®re ®s az eg®szs®ges ®let 

kialakul§s§ra vonatkoz· int®zked®seinkrŖl, valamint az 

ily c®lb·l megszervezett int®zm®nyeink tev®kenys®- 

g®rŖl, mely term®szetesen ¼gy lesz teljes, ha a testi 

®s a lelki ®rt®kcsºkken®s megelŖz®s®t tervszerŤen ®s 

tudatosan szolg§lja. A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalom- 

politika keret®ben minden kºzeg®szs®g¿gyi int®zke- 

d®st ®ppen az®rt abb·l a szempontb·l kell ®rt®kelni, 

hogy az a testi ®s a lelki ®rt®kcsºkken®s megelŖz®- 

s®t mily m®rt®kben szolg§lja. 

A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika fogal- 

m§ban a megelŖz®s nem volna   ugyanis teljes, ha a 
 



223 

t§rsadalompolitikai gondolkod§sunk ®s tev®kenys®- 

g¿nk az emberi ®letet szab§lyoz· kºzeg®szs®g¿gyi 

int®zetek ®s int®zm®nyek ®rt®kel®s®re nem terjedne ki. 

¥sszefoglalva az elmondottakat meg§llap²thatjuk, 

hogy a fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika fogal- 

m§ban a megelŖz®s gondolat§nak fejlŖd®s®t a vil§g- 

n®zet, a kult¼ra, a civiliz§ci·, a t§rsadalmi szervezetek, 

a k¿lºnbºzŖ politikai ir§nyzatok, a n®pszok§s, a n®p- 

hit, a tºrv®nyes int®zked®sek, a h§zass§g ®s a csa- 

l§di ®let vizsg§lata ®s ®rt®kel®se biztos²thatja legin- 

k§bb. Ⱥ felsorolt t®nyezŖk azok, amelyeknek az em- 

beri ®let ®rt®kcsºkken®se szempontj§b·l val· vizs- 

g§lata legink§bb sz¿ks®ges, mert e vizsg§latok ¼tj§n 

a megelŖz®st illetŖleg felette hasznosan ®rt®kes²thetŖ 

ir§ny²t§st nyerhet¿nk. 

3. A v®delem gondolata a fogyat®koss§g¿gyi 

t§rsadalompolitika fogalm§ban. 

A testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®sek megelŖz®se 

ºnmag§ban v®ve m®g nem jelent teljes®rt®kŤ t§r- 

sadalompolitikai gondolkod§st ®s tev®kenys®get. A 

megelŖz®sre vonatkoz· gondolkod§s ®s tev®kenys®g 

kialakul§sa csak az ®rt®kcsºkken®s keletkez®s®nek ®s 

terjed®s®nek megg§tl§s§ra ir§nyul, de a csºkkent®r- 

t®k¿ gyermekek ®s ifjak ®let®nek kialakul§s§t nem 

szab§lyozza. 

Oly ir§ny¼ gondolkod§s ®s tev®kenys®g kiala- 

kul§s§r·l is gondoskodni kell teh§t, amely a meg- 

ellŖz®s mellett, a csºkkent®rt®kŤv® v§lt egy®nek v®- 

delm®nek megszervez®s®t is elŖseg²ti. 

A v§ltoz· vil§gn®zet   szerint a m¼ltban   elk¿lº- 

n¿lt ®s a jelenben is elk¿lºn¿lŖ   t§rsadalmak ®s t§r 

sadalmi oszt§lyok   a   csek®lyebb   ®rt®kŤ   egy®nekrŖl 

k¿lºnbºzŖk®pen   gondolkodtak   ®s   gondolkodnak. S 
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mivel a csºkkent®rt®kŤek v®delme a vil§gn®zet kia- 

lakul§s§val van ºsszef¿gg®sben, ez a v®delem szem- 

pontj§b·l kiindul· t®nyezŖ. 

Ott, ahol a vil§gn®zet ®s a vall§s egym§st fedŖ 

fogalmak, ott a fogyat®kosok v®delme is e k®t fo- 

galom kialakul§s§nak ®rt®k®tŖl f¿gg. Ha a vil§gn®- 

zeti ®s a vall§sos felfog§s az emberi ®let kialaku- 

l§sa szempontj§b·l igazs§gos, ¼gy a v®delem is ered- 

m®nyes. Ez esetben az ind²t· erŖ, amely az embe- 

ris®get a gyeng®knek, erŖtleneknek ®s testi- lelki fej- 

lŖd®s¿kben csºkkent®rt®kŤeknek v®delm®re serkenti, 

igazs§gos vil§gn®zeti ®s vall§serkºlcsi felfog§sb·l 

t§pl§lkozik ®s ²gy ez az ®rt®kes s vall§sos felfog§s- 

sal ºsszef¿ggŖ vil§gn®zet¿nk a csºkkent®rt®kŤ egy®- 

nek ®let®nek t§pl§l· forr§s§v§ v§lik. 

Ez®rt a v®delem szempontj§b·l a vall§sos fel- 

fog§s ®s ennek ®rt®kel®se, mint a v®delem fogalm§- 

nak elsŖ meghat§roz·ja, mindent megelŖzŖ ®s m®r- 

legelendŖ t®nyezŖ. 

A c®lszerŤen ir§ny²tott mŤvelŖd®spolitika az em- 

beris®gnek sokir§ny¼ ®rdek®t, k²v§ns§g§t, vagy ig®- 

ny®t hivatott kiel®g²teni. MŤvelts®gŤnk fejletts®g®nek 

tartalm§t·l ®s mŤvelŖd®s¿nk fejlŖd®s®nek ir§ny§t·l 

nagy m®rt®kben f¿gg, hogy az emberi ®letnek mi- 

lyen k®rd®seit tartjuk ®rt®keseknek. EttŖl f¿gg, hogy 

mily ir§ny¼ tev®kenys®gre v§llalkozunk legsz²veseb- 

ben ®s milyen feladatok megold§s§t tartjuk hasz- 

nosaknak. Ⱥ gondolatban a vil§gn®zet, a vall§s ®s 

a mŤvelŖd®spolitika szervesen kapcsol·dik egym§sba. 

A csºkkent®rt®kŤ egy®nekre vonatkoz· k®rd®sek 

elint®z®s®n®l tov§bb§ nemcsak a megelŖz®s, hanem 

a v®delem kialakul§sa szempontj§b·l is sok f¿gg 

att·l, hogy e tev®kenys®gŤnkre vonatkoz· tºrekv®- 

sek mily vonatkoz§sban ®s mily m®rt®kben   alkotj§k 
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mŤvelts®gŤnk tartalm§t ®s a mŤvelŖd®spolitika tº- 

rekv®seinek t§rgy§t. A csºkkent®rt®kŤ egy®n sors§t 

az a t®ny dºnti el ®s a gy·gypedag·gia t§rsadalmi 

k®rd®seinek kialakul§s§ra az gyakorol ir§ny²t· befo- 

ly§st, hogy a megelŖz®s ®s v®delem mint egyszerŤ 

megold§si lehetŖs®g, vagy pedig mint megold§sra 

v§r· sz¿ks®gszerŤ kºteless®g illeszkedik-e be az em- 

beri gondolkod§s keret®be ®s mŤvelŖd®spolitik§nk 

munkaprogrammj§ba. 

Sz¿ks®g van teh§t oly ir§ny¼ gondolkod§s kialaku- 

l§s§ra, amely a k¿lºnbºzŖ mŤvelŖd®spolitikai ir§nyokat 

abb·l a szempontb·l is ®rt®keli, hogy azok a csºkkent®r- 

t®k¿ egy®nek t§rsadalmi v®delm®nek mily m®rt®kben 

kedveznek. Csakis ily meg§llap²t§s ut§n v§lik a mŤvelŖ- 

d®spolitika, mint a testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®snek ®s a 

csºkkent®rt®kŤ egy®nek k®rd®seivel foglalkoz· feladat- 

kºrnek t®nyezŖje, a fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalom- 

politika fogalm§nak keret®ben hasznos²that·   ®rt®kk®. 

A tºrv®nyes int®zked®sek ily ®rtelemben meg- 

alkotva nemcsak a megelŖz®s sz§m§ra jelentenek ®r- 

t®ket, hanem a v®delem szempontj§b·l is nagyjelen- 

tŖs®gŤek. Ha megfelelŖ tºrv®nyes int®zked®s nincs, 

a helyes mŤvelŖd®spolitikai tev®kenys®g ¼tjain hi§ba 

keltj¿k fel az ifj¼s§gban a jºvŖ nemzed®k ir§nti felelŖs- 

s®g ®rzet®t; egyed¿l csak ezen az ¼ton csup§n r®szleges 

eredm®nyt tudunk el®rni. Az emberek nagy m®rt®kben 

ºsztºnºs l®nyek; ®let¿knek igen sok vonatkoz§s§ban 

k®nyszer²tŖen g§tl· vagy ir§ny²t· int®zked®sekre van 

sz¿ks®g. De sz¿ks®g van oly tºrv®nyes rendelkez®- 

sekre is, amelyek a m§r csºkkent®rt®kŤv® v§lt egy®nek 

emberi helyzet®t hivatottak  megfelelŖen szab§lyozni. 

A testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®s terjed®se ®le- 

t¿nknek oly jelens®ge, amely k¿lºnºsen ºsztºnºs 

®let¿nkkel ºsszef¿ggŖ cselekedeteinkbŖl fakad ®s ®ppen 
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ez®rt az emberis®g ®let®nek ily forr§sb·l t§pl§lkoz· 

elt®velyed®sei kºteleznek benn¿nket, hogy e t®ved®- 

sek szenvedŖit megfelelŖ tºrv®nyes v®delemben r®- 

szes²ts¿k. S minthogy ily v®delem kialakul§s§ra sem 

vil§gn®zeti, sem vall§si, sem pedig mŤvelŖd®spoliti- 

kai int®zked®s ºnmag§ban v®ve nem el®gs®ges: sz¿k- 

s®g van oly tºrv®nyes int®zked®sekre, amelyek gon- 

dolkod§sban ®s cselekedetekben az embert a term®- 

szetes j·v§t®telre, a t§rsadalmat az embermentŖ kº- 

teless®g teljes²t®s®re k®nyszer²tik. 

A tºrv®nyhoz· test¿letek, az emberek ®let®t 

szab§lyoz· hat·s§gok gondolkod§s§t a csºkkent®r- 

t®k¿ egy®nek v®delm®nek gondolata m®g ma nem 

hatotta §t oly m®rt®kben, amint azt az igazs§g megk²- 

v§nn§. Ⱥ t®ren m®g ma is igen sok ºnzŖ, hib§s, k§- 

ros ®s igazs§gtalan felfog§ssal tal§lkozunk. A jºvŖ- 

ben teh§t csak olyan t§rsadalompolitikai tev®keny- 

s®gtŖl v§rhat· megfelelŖ eredm®ny, amely e tºrv®- 

nyes int®zked®seket a v®delem megval·s²t§s§nak gon- 

dolata szempontj§b·l ®rt®keli, s egy¼ttal arra is ad 

ir§ny²t§st, hogy a csºkkent®rt®kŤek v®delme ®rdek®- 

ben milyen tºrv®nyes int®zked®sek t®tessenek. 

A k¿lºnbºzŖ vil§gn®zetŤ, vall§s¼ ®s mŤvelts®gŤ 

t§rsadalmi oszt§lyok egyenlŖ szab§lyok ®s tºrv®nyes 

int®zked®sek mellett ir§ny²that·k csak kºzºs munk§l- 

kod§sra. Erre sz¿ks®g van, mert k¿lºnºsen a v®de- 

lem k®rd®seinek a meg²t®l®s®ben t§rsadalmi oszt§- 

lyok szerint igen elt®rŖek a v®lem®nyek ®s az ®rde- 

kek. T§rsadalompolitikai gondolkod§sunk ®s tev®- 

kenys®gŤnk felette hi§nyos lenne, ha a csºkkent®rt®- 

k¿ek k®rd®seinek a megold§sa szempontj§b·l, ð 

k¿lºnºsen a v®delem ®rdek®ben ð a k¿lºnbºzŖ t§r- 

sadalmi oszt§lyok felfog§s§t, ®rdek®t ®s ®rt®k®t nem 

tenn®nk b²r§lat t§rgy§v§. Meg kell §llap²tanunk, hogy 
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a jºvŖ nemzed®k ir§nti felelŖss®g®rzet, valamint a 

csºkkent®rt®kŤv® v§lt egy®nek v®delm®re vonatkoz· 

tºrekv®s szempontj§b·l a k¿lºnbºzŖ t§rsadalmi osz- 

t§lyok gondolkod§s§nak kialakul§sa megfelelŖ-e; ®s 

ir§ny²t§st kell adnunk arra n®zve, hogy ennek a k®rd®s- 

nek igazs§gos elint®z®se ®rdek®ben mily tºrv®nyes int®z- 

ked®sek teendŖk. A t§rsadalmi oszt§lyoknak ez az 

®rt®kel®se t§rsadalompolitikai tev®kenys®gŤnk sz§- 

m§ra igen ®rt®kes gondolatkºrt biztos²t, mely gon- 

dolat c®lszerŤ megval·s²t§s§val a csºkkent®rt®kŤek 

v®delm®nek kialakul§s§t hasznosan ir§ny²thatjuk. 

Mind a megelŖz®sre, mind pedig a v®delemre 

vonatkoz· tev®kenys®gŤnk ¼gy lesz igaz§n gyakorlati 

®rt®kŤ, ha az emberi ®letnek arra a ter¿let®re visz- 

sz¿k, ahol az a hivat§sbeli kºteless®gekkel kapcsol·- 

dik. A lelk®szi, orvosi, nevelŖi ®s tºrv®nyhoz·i te- 

v®kenys®g ter¿let®n val·sulnak meg legink§bb azok 

a vil§gn®zeti, vall§si, mŤvelŖd®spolitikai, tºrv®nyes 

®s t§rsadalmi int®zked®sek, amelyeknek keret®ben 

mind a megelŖz®s, mind pedig a v®delem gyakorla- 

tilag is elint®zhetŖ. Ez®rt a fogyat®koss§g¿gyi t§rsa- 

dalompolitika l®nyeg®hez tartozik az a tºrekv®s, amely 

a csºkkent®rt®kŤ egy®nekkel ºsszef¿ggŖ k®rd®seket a 

lelk®szi, orvosi, nevelŖi, b²r·i ®s a tºrv®nyhoz·i hi- 

vat§s szempontj§b·l is ®rt®keli. Csak ily ®rt®kel®s 

¼tj§n §llap²thatjuk meg azokat a tev®kenys®gi test¿- 

leteket, megold§sra vezetŖ m·dokat ®s eszkºzºket, 

amelyekkel a fogyat®kosok, illetve a csºkkent®rt®- 

k¿ek t§rsadalmi ®rv®nyes¿l®se ®rdek®ben hasznos te- 

v®kenys®g v®gezhetŖ. Ezt a k®rd®st ann§l ink§bb 

meg kell oldanunk, mert csak ²gy kapcsol·dhatunk 

az eredm®ny biztos²t§sa ®rdek®ben azoknak a hivat§sos 

t®nyezŖknek a gondolkod§s§ba ®s tev®kenys®g®be, 

akiken kereszt¿l c®lunkat el akarjuk ®rni. 
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Ha az emberi ®let c®lja ®s feladatai a sorsun- 

kat int®zŖk gondolkod§s§ban nem ®lnek tudatosan ®s 

igazs§gosan, ¼gy tervszerŤ ®s ®rt®kes tev®kenys®get 

folytatni nem lehet. Ha az emberek ®let®t szab§lyoz· 

hivatalos t®nyezŖk gondolkod§s§b·l a csºkkent®rt®- 

k¿ekrŖl val· gondoskod§s mozzanata hi§nyzik, vagy 

ha az hib§san ®s ºnzŖ form§ban ®l, mindig s¼lyos aka- 

d§lyokba fogunk ¿tkºzni, valah§nyszor ®rdek¿kben 

igazs§gos tev®kenys®get k²v§nunk folytatni. Ha ellen- 

ben e foglalkoz§si §gakkal kapcsolatosan oly felfo- 

g§s tud ®rv®nyes¿lni, amely a csºkkent®rt®kŤek v®- 

delm®nek kedvez, ¼gy e t®ren eredm®nyes ºsszmua- 

k§t tudunk biztos²tani, amely munk§nak §ld§sait sok 

szerencs®tlen embert§rsunk fogja ®lvezni. 

A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika a t§r- 

sadalom ®let®nek kialakul§s§ra hat· t®nyezŖket a 

megelŖz®s ®s v®delem szempontj§b·l teh§t nemcsak 

®rt®keli, hanem mint c®ltudom§ny a csºkkent®rt®kŤek 

v®delme sz§m§ra megfelelŖ feladatokat is hivatott 

kijelºlni. Nemcsak ®rt®kel, hanem a v®delem ®rde- 

k®ben elm®leti ®s gyakorlati jelentŖs®gŤ feladatokat 

is t¿z ki; a k¿lºnbºzŖ t§rsadalmi t®nyezŖket e fela- 

datok megold§sa ®rdek®ben t§mogatja; a t§rsadalom 

®let®bŖl hi§nyz· tºrekv®seket fel®breszti; ezeket va- 

l·ra v§ltani seg²ti; az illet®kes t®nyezŖk gondolko- 

d§s§t ®s tev®kenys®g®t az ¼jabb sz¿ks®gleteknek 

megfelelŖen kialak²tja ®s ir§ny²tja. 

Ez ¼ton a v®delem ®rdekeit szolg§l· feladatok 

kijelºl®s®re vonatkoz· tev®kenys®g®t a kºzmŤvelts®g 

eg®sz ter¿let®re kiterjeszti. Ⱥ kºzben azt vizsg§lja, 

hogy a csºkkent®rt®kŤ egy®nek v®delm®vel a kult¼ra 

mŤvelŖi ®s a kºzmŤvelts®g terjesztŖi mily m®rt®kben 

®s mily vonatkoz§sokban foglalkoznak? milyen ir§ny- 

zat ®rv®nyes¿l a kºztudatban?  v§jjon a gyeng®bbek 
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v®delme-e, vagy pedig a v®delem elhanyagol§sa, 

vagy teljes elnyom§sa-e az az ir§ny²t· gondolat, 

amely a t§rsadalmat a v®delemre serkenti vagy pe- 

dig att·l t§vol tartja? 

A v®delem szempontj§b·l napjainkban sok oly 

k§ros gondolat hangzott el, amelyeknek ®rv®nyes¿- 

l®se ellen nemcsak hivat§sbeli kºteless®gbŖl, hanem 

az emberszeretet, sŖt az emberiess®g nev®ben is a 

legerŖsebb harcot kell folytatni. 

Az a tºrekv®s, amely a csºkkent®rt®kŤ egy®nek 

v®delm®t a norm§lis t§rsadalom ®rdekeit s®rtŖ f®ny- 

ŤzŖ cselekm®nynek minŖs²ti, elfogadhatatlan, igazs§g- 

talan ®s embertelen. Az a felfog§s, amely a csºkkent- 

®rt®kŤek t§rsadalmi v®delm®ben csak kºzterhet tud 

l§tni, az ezt a megold§sra ®rdemes t§rsadalmi k®rd®st 

az emberi m®lt·s§got megtagad· felfog§s alapj§n 

k²v§nja elint®zni. Azok az egy®nek, akik ezt az em- 

bers®gesnek egy§ltal§n nem minŖs²thetŖ ®s a t§rsa- 

dalom fejlŖd®s®re n®zve is k§rt®kony v®lem®nyt han- 

goztatj§k, nem sz§molnak azzal, hogy a fogyat®kos- 

s§gok mindny§junk ®let®bŖl fakad· adotts§gok ®s a 

csºkkent®rt®kŤ egy®nek t¼lnyom· r®szben az emberi 

®s t§rsadalmi ®let §ldozatai, s mint ilyenek m®lt§n 

jogot form§lhatnak a szerencs®sebb viszonyok kºzºtt 

®lŖ, eg®szs®ges emberek m®lt§nyos ®s igazs§gos t§- 

mogat§s§ra. 

Ⱥ gondolatnak megfelelŖen a fogyat®koss§g¿gyi 

t§rsadalompolitika, ð mint a v®delem tudom§nya, 

ð a kºzmŤvelts®g sz§m§ra oly ®rt®kŤ ir§ny²t§st ad, 

hogy a csºkkent®rt®kŤek v®delme a kºztudatban ne 

terhet, hanem az emberi ®let elt®velyed®sei®rt ®s a 

t§rsadalom hib§i®rt j§r· j·v§t®telt jelentsen. 

A civiliz§ci· ir§nyv§ltoz§saival egy¿tt a csºk- 

kent®rt®kŤ egy®nek t§rsadalmi   helyzete   is   megv§l- 
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tozhatik. ĉgy a civiliz§ci· fejlŖd®s®ben ®s v§ltoz§sai- 

ban a csºkkent®rt®kŤ egy®neket ®s azoknak sors§t 

mindig figyelembe kell venni, amely szint®n oly fel- 

adat, amit sem elhanyagolni, sem pedig ºtletszerŤen 

elint®zni nem lehet. 

A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika a v®- 

delem szempontj§b·l igen hasznos tev®kenys®get fejt 

ki, ha e k®rd®st a civiliz§lt emberek gondolkod§s§- 

val ºsszhangba tudja hozni. A leg®rt®kesebb azon- 

ban akkor lesz a tev®kenys®gŤnk, ha a csºkkent®r- 

t®k¿ egy®neknek az ®rt®kes ir§ny¼ civiliz§ci·hoz val· 

jog§t meg tudjuk v®delmezni. Ⱥ k®rd®ssel kapcsolat- 

ban meg kell §llap²tani a k¿lºnbºzŖ t§rsadalmi osz- 

t§lyoknak a v®delem k®rd®seivel val· ºsszef¿gg®s®t 

®s feladatait. Vil§gos megl§t§ssal tiszt§zni kell azt a 

k®rd®st is, hogy a k¿lºnbºzŖ t§rsadalmi oszt§lyok- 

nak a v®delem keret®ben mily szerep¿k van. 

Mivel az als·bb n®poszt§lyoknak van a legna- 

gyobb sz¿ks®gŤk arra, hogy a t§rsadalmi v®delem 

min®l ink§bb megval·suljon, ez®rt term®szetszerŤnek 

kell tartani azt a t®nyt, hogy a v®delem megval·s²- 

t§s§t ezek az oszt§lyok a civiliz§ltabb ®s mŤveltebb 

oszt§lyokt·l §lland·an kºvetelik. Ezt a tºrekv®st ter- 

m®szetesnek kell tartanunk, mert ez az als·bb n®p- 

oszt§lyok mŤvel®si ®s gazdas§gi helyzet®bŖl ºnk®nt 

kºvetkezik. 

A v®delem megval·s²t§sa ®rdek®ben minden 

oszt§lynak meg van a maga hivatotts§ga! Am²g az 

als·bb t§rsadalmi oszt§ly a csºkkent®rt®kŤ gyerme- 

kei sz§m§ra v®delmet v§r, addig a kºz®poszt§ly 

hivat§sszerŤen cselekszik, a felsŖbb oszt§ly pedig, 

igen term®szetesen, a v®delem eredm®nyeinek bizto- 

s²t§s§ra v§llalkozik. Hogy a k¿lºnbºzŖ oszt§lyok a 

csºkkent®rt®kŤek v®delm®nek   szolg§lat§b·l mily for- 
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m§ban vegy®k ki a maguk r®sz®t, m®g szint®n 

rendez®sre ®s megold§sra v§r· t§rsadalompolitikai 

feladat. 

Nagy sz¿ks®g van arra is, hogy a csºkkent®r- 

t®k¿ek v®delm®nek gondolata az eg®sz kºzoktat§s- 

¿gy ter¿let®n egyetemesen ®rv®nyes¿ljºn. Az ifj¼ 

nemzed®k az elm®leti k®rd®seknek igen nagy soka- 

s§g§val ismerkedik meg, vall§serkºlcsi t®ren kiv§ld 

gonddal nevelŖdik, ismeretei a gazdas§gi ®letnek 

sok hasznos k®rd®s®t ºlelik fel, de ezzel szemben 

embert§rsaiknak a t§rsadalmi ®letben val· sors§t 

igen kev®ss® ismerik. A csºkkent®rt®kŤ egy®nek sor- 

s§val ºsszef¿ggŖ k®rd®sekrŖl, ð mint az emberi 

®letre h§rul· nagy szerencs®tlens®grŖl pedig az ifj¼ 

nemzed®k alig, vagy csak v®letlen¿l hall valamit. 

Az ifj¼s§g nevel®s®ben tov§bb§ az a gondolat 

sem ®rv®nyes¿l kellŖk®pen, hogy mily boldog az, aki 

®pnek ®s eg®szs®gesnek sz¿letik. Nem tan²tj§k arra, 

hogy az ®pekre ®s eg®szs®gesekre minŖ hat§rozott 

kºteless®gek h§rulnak azokkal szemben, akik az em- 

beris®g hib§ib·l szerencs®tlenek lettek. A mai neve- 

l®sben nem ®rv®nyes¿l kellŖk®pen az a gondolat, 

hogy a jºvŖ nemzed®k eg®szs®ge®rt minden cseleke- 

det¿nkkel ®s eg®sz ®let¿nkkel, m§r az ifj¼kort·l kezdve, 

felelŖss®ggel tartozunk! Nem tan²tj§k meg az ifj¼s§- 

got arra, hogy azok a k§rok, amelyek ®let¿nk folya- 

m§n ®rhetnek benn¿nket, nemcsak saj§t ®let¿nkre 

hatnak kedvezŖtlen¿l, hanem a jºvŖ nemzed®k fej- 

lŖd®s®t is befoly§solhatj§k! Nem v®sik lelk®be, hogy 

igazz§ v§lhatik Lacasagne keserŤ mond§sa: èA t§r- 

sadalomnak oly fogyat®kosai vannak, ð aminŖket 

meg®rdemel.ç 

Nagy ®rdek fŤzŖdik teh§t ahhoz a tºrekv®shez,  

amely a   kºzoktat§s¿gynek   oly   ®rtelmŤ   fejleszt®s®t 
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k²v§nja, hogy az emberi ®rt®kcsºkken®s terjed®se ®s 

annak megelŖz®se, valamint a csºkkent®rt®kŤek v®- 

delm®nek gondolata az iskolai nevel®s ®s oktat§s 

keret®ben hivatalosan is kellŖ figyelemben r®szes¿l- 

j¿n. A kºzoktat§s¿gy sz§m§ra a gy·gy²t·-nevel®s 

ter¿let®rŖl teh§t az ily ®rtelmŤ feladatokat ki kell 

jelºlni! Ⱥ feladatok kijelºl®se ®s megold§sa a leg®r- 

t®kesebb biztos²t®ka annak, hogy a felnºvekvŖ nem- 

zed®k a csºkkent®rt®kŤ egy®nek ®rdekeit, valamint 

a jºvŖ nemzed®k eg®szs®g®nek kialakul§s§t tudato- 

san, tervszerŤen ®s az emberi term®szetbŖl foly· 

k®szs®ggel tudja szolg§lni. 

A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika a kºz- 

oktat§s¿ggyel val· kapcsolat§nak fel®p²t®se n®lk¿l a 

maga feladatait csak igen hi§nyosan tudn§ megva- 

l·s²tani, ez®rt az eg®szs®ges kapcsolat a v®delem 

kialakul§s§nak n®lk¿lºzhetetlen t®nyezŖje. 

A kºzigazgat§s ®s igazs§gszolg§ltat§s az §llami 

®letnek az a k®t szerve, amely az emberek sz§m§ra 

jogi, t§rsadalmi, sŖt gazdas§gi v®delmet is hivatott 

biztos²tani. A v®delmi tev®kenys®ggel kapcsolatban 

a gy·gy²t·-nevelŖi gondolkod§snak ezt a nagyjelen- 

tŖs®gŤ tartalm§t a kºzigazgat§s ®s igazs§gszolg§lta- 

t§s hivatott legink§bb megval·s²tani. 

A jogi, t§rsadalmi ®s gazdas§gi v®delem ¼gy 

alakuljon ki, hogy az ¼gy az egy®nre, mint a t§rsa- 

dalomra n®zve egyar§nt igazs§gos legyen. A polg§ri 

jogok ®s kºteless®gek szempontj§b·l val· v®delmet 

minden csºkkent®rt®kŤ egy®n sz§m§ra biztos²tani kell 

addig a m®rt®kig, ameddig az indokolt ®s lehets®- 

ges, ellenben korl§tokat kell §ll²tania, ahol erre 

a jºvŖ nemzed®k, a kºzerkºlcs ®s a t§rsadalmi rend 

kialakul§sa ®rdek®ben sz¿ks®g van. 

A fogyat®koss§g¿gyi   t§rsadalompolitika mind®- 
 



233 

zen v§zolt hivat§s§t igen ®rt®kesen tudja teljes²teni, 

ha a jogi, t§rsadalmi ®s gazdas§gi v®delem szem- 

pontj§b·l a csºkkent®rt®kŤek k¿lºnbºzŖ csoportjai 

sz§m§ra megfelelŖ ®rt®kŤ feladatokat tud kijelºlni. 

Oly t§rsadalompolitikai tev®kenys®g, amely a v®de- 

lemnek ezeket a k®rd®seit a csºkkent®rt®kŤ egy®nek 

emberi ®s t§rsadalmi ®rt®k®nek, de egyben a jºvŖ 

nemzed®k ®rdekeinek megfelelŖen igazs§gosan tudja 

ir§ny²tani, hasznos ®s sz¿ks®ges. 

A csal§d ®s a t§rsadalmi egyes¿letek azok a 

kºzºss®gek, amelyeknek keret®ben a v®delem gon- 

dolata legink§bb megval·s²that·. A gy·gy²t·-nevelŖi 

gondolkod§snak legink§bb a csal§di kºrnyezetben 

val· v®delem felel meg. Ez®rt a fogyat®koss§g¿gyi 

t§rsadalompolitika feladatainak kialakul§sa ®rdek®ben 

oly ir§ny¼ fejlŖd®sre van sz¿ks®g, amely a csºkkent- 

®rt®kŤ egy®nek v®delm®t lehetŖleg a csal§di ®let 

keret®ben tudja megval·s²tani. Oly esetben, amikor 

ez b§rmely okn§l fogva nem lehets®ges, avagy nem 

c®lszerŤ, a t§rsadalmi egyes¿letek tev®kenys®g®t kell 

a csal§di nevel®s gondolat§nak megval·s²t§sa fel® 

ir§ny²tani. 

A mai v®delem a csal§di nevel®s gondolat§t·l 

sok tekintetben elt®r. Nagy int®zetekben a gyerme 

kek sz§zai vannak ºsszezs¼folva, amely a csºkkent- 

®rt®kŤ egy®nek elk¿lºn²tett t§rsadalm§nak kialakul§- 

s§t seg²ti elŖ s ²gy nem csoda, hogy mindink§bb 

elt§volodunk att·l a gondolatt·l, amelynek ®rtelm®- 

ben a csºkkent®rt®kŤ gyermekeket a norm§lis t§rsa- 

dalom sz§m§ra kell neveln¿nk. 

A csal§di nevel®s gondolat§val kapcsolatban oly 

t§rsadalompolitikai tev®kenys®gre van teh§t sz¿ks®g, 

amely a v®delmet a csal§d, vagy pedig a csal§dias 

jellegŤ int®zm®ny keret®ben   tºrekszik   megval·s²tani. 
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Oly t§rsadalompolitikai gondolkod§s kialakul§s§t tart- 

juk ez®rt ®rt®kesnek, amely ily csal§dias ®rt®kŤ ne- 

vel®s kialakul§s§hoz vezet. 

4. A fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika 

h§rmas jellege. 

Azok a k®rd®sek, amelyeket az elŖzŖkben a fo- 

gyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika fogalm§nak ma- 

gyar§z§sa kºzben a megelŖz®s ®s v®delem fogalm§- 

val kapcsolatban t§rgyaltunk, a fogyat®koss§g¿gyi t§r- 

sadalompolitika h§rmas jelleg®t vil§g²tj§k meg ®lesen. 

Ⱥ h§rmas jelleg a fogalommagyar§z§s kºzben 

mint e disciplina fogalm§nak n®lk¿lºzhetetlen t®nye- 

zŖje tŤnik el®nk. A megelŖz®sre vonatkoz· fogalom- 

magyar§z§sn§l kºnnyen felismerhetŖ, hogy a fogya- 

t®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika elsŖ sorban t®nytu- 

dom§ny. Mint ilyen a t§rsadalmi ®let ter¿let®rŖl a 

k¿lºnbºzŖ ®rt®kcsºkken®s keletkez®s®vel kapcsolatos 

vagy ºsszef¿ggŖ t®nyeket §llap²tja meg. De a t®nyek 

meg§llap²t§sa kºzben ®rt®kelŖ jelleg®t is felismerhet- 

j¿k s mint ®rt®kelŖ disciplina az ember t§rsadalmi 

®let®vel ºsszef¿ggŖ szellemi javaknak, t§rsadalmi ala- 

kulatoknak, hivatalos szerveknek ®s a k¿lºnbºzŖ fog- 

lalkoz§soknak a megelŖz®s szempontj§b·l val· ®rt®- 

k®t ®s szerep®t t§rgyalja. Ily ®rt®kel®s n®lk¿l a fel- 

t§rt t®nyek alapj§n tov§bbi megold§s nem val·sul- 

hatna meg ®s ²gy t§rsadalompolitikai tev®kenys®gŤnk, 

de m®g gondolkod§sunk sem v§lna teljess®. 

A t®nyek megismer®s®n ®s az ®rt®kel®sen ke- 

reszt¿l jutunk el a fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompo- 

litika harmadik jellemzŖ saj§toss§g§hoz. Ez az a 

t®ny, hogy a csºkkent®rt®kŤ egy®nek v®delme sz§- 

m§ra, az ®let k¿lºnbºzŖ   kapcsolat§ban, kijelºli   t§r- 
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sadalompolitikai gondolkod§sunk c®lj§t ®s feladatait. 

A kijelºlt c®l a gy·gy²t· nevelŖi gondolkod§snak 

megfelelŖ, amennyiben az el®rhetŖ t§rsadalmi hely- 

zet kialak²t§s§t tartja sz¿ks®gesnek. Feladatai kºz¿l 

azokat tartja ®rt®kesebbeknek, amelyek a norm§lis 

t§rsadalomban val· ®l®shez a csºkkent®rt®kŤ egy®nt 

min®l kºzelebb vezetik. 

Az elmondottakat ºsszefoglalva, meg§llap²that- 

juk, hogy e h§rmas jelleg®ben a fogyat®koss§g¿gyi 

t§rsadalompolitika, mint t®nyekkel foglalkoz· discip- 

lina, legfŖk®pen a testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®s, fo- 

gyat®koss§g keletkez®s®nek k®rd®seivel; mint ®rt®- 

kelŖ tudom§ny a megelŖz®s gondolat§nak megval·- 

s²t§s§val; ®s mint c®ltudom§ny legink§bb a csºkkent- 

®rt®kŤek v®delm®nek k®rd®seivel foglalkozik. 

Az ®rt®kcsºkken®s keletkez®s®vel ºsszef¿ggŖ t®- 

nyeinek meg§llap²t§s§n§l, a megelŖz®sre vonatkoz· 

®rt®kel®sein®l ®s a v®delem biztos²t§sa szempontj§b·l 

kijelºlt feladatainak meg§llap²t§s§n§l az emberi ®let 

szellemi ®rt®keire, a k¿lºnbºzŖ t§rsadalmi egyes¿l®- 

sekre, a hivatalos szervekre ®s a k¿lºnbºzŖ foglal- 

koz§sok tev®kenys®g®nek kialakul§s§ra t§maszkodik. 

K®rd®seit mindh§rom vonatkoz§sban 

a) a vil§gn®zet, 

b) a kult¼ra ®s civiliz§ci·, 

c) a k¿lºnbºzŖ vall§sok, 

d) a mŤvelŖd®spolitikai ir§nyok, 

e) a t§rsadalmi oszt§lyok, 

         f) n®pszok§s ®s n®phit, 

         g) tºrv®nyes int®zked®sek, 

h) lelk®szi, orvosi, nevelŖi, b²r·i ®s tºrv®ny- 

hoz·i tev®kenys®g, 

i) a kºzoktat§s¿gy, 

         j) a kºzigazgat§s, 
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k) az    igazs§gszolg§ltat§s    szervezete    ®s    fel- 

fog§sa, 

          l)   a    csal§d   ®s     a    t§rsadalmi    egyes¿letek, 

valamint 

m) a h§zass§g t®nye ®s a h§zass§gpolitika szem- 

pontj§b·l t§rgyalja. 

C/1 A fogyat®koss§gi oktan fogalma. 

1. Az ®rt®kcsºkken®sre vonatkoz· oktani kutat§sok 

kialakul§s§nak sz¿ks®gess®ge. 

A testi ®s a lelki ®rt®kcsºkken®sre vonatkoz· 

tev®kenys®g kºz¿l a leg®rt®kesebb az ®rt®kcsºkken®s 

keletkez®s®re, keletkez®s®nek megg§tl§s§ra, vagyis a 

megelŖz®sre ford²tott munka. £rt®kes ez a munk§s- 

s§g k¿lºnºsen az®rt, mert az ®rt®kcsºkken®s ok§nak 

megsz¿ntet®se ¼tj§n az emberi ®letnek k§rosod§sai 

tºk®letesen megakad§lyozhat·k. De m®g ®rt®kesebb 

e tev®kenys®gŤnk, ha arra gondolunk, hogy a m§r' 

csºkkent®rt®kŤ gyermek fejlŖd®s®t nevelŖi ®s oktat·i 

tev®kenys®g ¼tj§n teljes eredm®nnyel csak a legrit- 

k§bb esetben tudjuk biztos²tani. A megelŖz®sre vo- 

natkoz· tev®kenys®gŤnk tov§bb§ ®rt®kes az®rt is, 

mert a csºkkent®rt®kŤ egy®nek sz§m§ra b§rmily ®r- 

t®kes t§rsadalmi ®s gazdas§gi v®delmet tudunk is 

szervezni, a csºkkent®rt®kŤ egy®n m®gsem lesz a 

t§rsadalmi kºzºss®g szempontj§b·l oly ®rt®kes, mintha 

testi ®s lelki ®rt®k®nek csºkken®s®t m§r elŖre meg 

tudtuk volna akad§lyozni. 

A fogyat®koss§gi oktan a gy·gy²t·-nevelŖi gon- 

dolkod§s kialak²t§sa szempontj§b·l szint®n nagy figyel- 

met ®rdemel. Kialakul§s§ra k¿lºnºs gondot kell for- 

d²tanunk, mert mindaddig nem   tudjuk a   megelŖz®st 
 



237 

tudatosan ®s tervszerŤen v®gezni, am²g e tev®keny- 

s®gŤnk eredm®nyeinek biztos²t§sa ®rdek®ben a sz¿k- 

s®ges ismeretkºr ki nem alakul. Oly kutat§s megin- 

d²t§s§ra van teh§t sz¿ks®g, amelynek eredm®nye- 

k®pen a megelŖz®sre vonatkoz· ismeretkºr a legtºbb 

r®szlet®ben rendelkez®s¿nkre §llhat. Ily ismeretkºr 

hi§ny§ban az ®rt®kcsºkken®s megakad§lyoz§s§ra ®s 

terjed®s®re vonatkoz·lag keveset tehet¿nk, vagy ha 

valamit tesz¿nk is, az ºtletszerŤ, tervszerŤtlen 

lesz; a fogyat®koss§gi oktan ismerete n®lk¿l megfe- 

lelŖ eredm®nyt biztos²tani nem tudunk. 

A fejlŖd®s menet®re hat· okok kutat§s§nak teh§t 

az®rt kell megindulnia, hogy a megelŖz®sre vonat- 

koz· tev®kenys®gŤnk c®lszerŤ kialakul§sa biztos²that· 

legyen. A fogyat®koss§gok oktan§nak azokat a t®nye- 

ket kell tartalmaznia, amelyek mint okok a fejlŖd®s 

menet®t b§rmily m®rt®kben ®s form§ban befoly§sol- 

j§k. Azokat kell megismern¿nk, amelyek a fejlŖd®st 

a sz¿let®s elŖtt, majd pedig a sz¿let®s ut§n g§tol- 

j§k vagy serkentik. Az okok ak§r a sz¿let®s elŖtti 

idŖbŖl sz§rmazzanak, ak§r pedig a sz¿let®s ut§n 

keletkezzenek, a fejlŖd®s szempontj§b·l ¿gy legye- 

nek megismerhetŖk, hogy k§ros vagy hasznos hat§- 

suk elŖtt¿nk vil§gosan §lljanak. A fejlŖd®sre vonat- 

koz· ottani kutat§snak teljesnek kell lennie; vonat- 

koznia kell mind a k§rosan, mint pedig a hasznosan g§tl· 

®s serkentŖ okok felder²t®s®re, mert csakis az okok 

ezen teljes megismer®se, ð legyenek azok endog®n, 

vagy exog®n term®szetŤek, ð biztos²tja a megelŖ- 

z®sre vonatkoz· nevelŖi tev®kenys®gŤnk kialakul§s§t. 

Ez oly hatalmas gondolatkºr, amelynek felt§r§sa 

k¿lºn disciplinakºr kialakul§s§t teszi sz¿ks®gess®, 

mely disciplina keret®ben az ®rt®kcsºkken®ssel s ®r- 

t®kemelked®ssel    kapcsolatban    felfedezhetŖ    okokat 
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nemcsak meg kell ismern¿nk, hanem keletkez®s¿k 

szempontj§b·l ®s hat§suk ®rv®nyes¿l®s®nek megis- 

mer®se ®rdek®ben tudnunk kell azokat ®rt®kelni is. 

Meg kell §llap²tanunk, hogy a k¿lºnbºzŖ okok az 

emberi ®letnek milyen ºsszef¿gg®seibŖl sz§rmaznak; 

a testi ®s lelki fejlŖd®sre mily ir§ny¼ ®s ®rt®kŤ ha- 

t§st gyakorolnak. Meg kell ismern¿nk, hogy a k¿- 

lºnbºzŖ okok §ltal elŖid®zett v§ltoz§sok testi ®s lelki 

®let¿nk fejlŖd®s®t mely ter¿leteken ®s milyen erŖvel 

g§tolj§k avagy serkentik. Ily m·don, vagyis az 

okokra vonatkoz· t®nyek megismer®se ®s azoknak 

®rt®kel®se alapj§n a megelŖz®sre vonatkoz· tev®- 

kenys®g¿nk ºsszes feladatait, eszkºzeit, m·dj§t, 

sz·val a megelŖz®s eg®sz gondolatkºr®t ismer- 

hetj¿k   meg. 

A testi ®s lelki fejlŖd®st szab§lyoz· okoknak 

megismer®se ®s ®rt®kel®se azonban nemcsak a meg- 

elŖz®s szempontj§b·l elengedhetetlen, hanem sz¿ks®g 

van erre a gy·gy²tva nevelŖi ®s t§rsadalmi tev®keny- 

s®gŤnk biztos²t§sa, sz·val a csºkkent®rt®kŤ egy®nek 

iskolai ®s t§rsadalmi v®delm®nek kialak²t§sa szempont- 

j§b·l is. A felmer¿lt okokat annyiban is meg kell 

ismern¿nk, hogy a fejleszthetŖs®g vagy nevelhetŖs®g 

m®rt®k®vel m®rve milyen v§ltoz§sokat id®znek elŖ; 

v§jjon csak lehetŖs®gi, vagy pedig alkati ®rt®kŤ 

helyzeteket   teremtenek. 

A hasznos ®s k§ros fejlŖd®s kialakul§s§nak meg- 

ismer®se, a megelŖz®sre vonatkoz· gondolkod§sunk 

®s tev®kenys®gŤnk megszervez®se, a gy·gy²t· neve- 

lŖi ®s t§rsadalmi v®delem kialakul§sa szempontj§b·l 

term®szettudom§nyos gondolatmenet alapj§n fel®p²- 

tett ®s az emberi ®let minden vonatkoz§s§ra kiter- 

jedŖ oktani kutat§sok ma m§r nem n®lk¿lºzhetŖk. 

Az a disciplina, amely   ezekkel   a   k®rd®sekkel   fog- 
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lalkozik; a fogyat®koss§gok oktana, amit m§sk®pen 

®s helyesebben, a fejlŖd®st serkentŖ ®s g§tol· okok 

tan§nak lehetne nevezni. 

2. Az oktani kutat§sok k®t kºr®nek kialakul§sa. 

Az oktani kutat§sok ¼gy v§lnak teljess®, 

ha azok az egy®n testi ®s lelki fejlŖd®s®vel ºsz- 

szef¿ggŖ, min®l tºbb oldal¼ hat§s vizsg§lat§ra vo- 

natkoznak. 

Az oktani kutat§soknak k®t fŖ kºr®t k¿lºnbºz- 

tetj¿k meg: az egyikben a v§rhat· ®s kialakul· 

egy®nt a m¼lt szempontj§b·l vizsg§ljuk; a m§sik te- 

v®kenys®gi kºrben pedig a gyermek ®s itj¼ ®let®nek 

fejlŖd®se a vizsg§lat t§rgya. 

A sz¿let®st megelŖzŖ, a sz§rmaz§ssal ºssze- 

f¿ggŖ kutat· tev®kenys®get az jellemzi, hogy az 

egy®nt a testi ®s a lelki ®let kialakul§s§n§l ®rv®- 

nyes¿lŖ ºsszes okokkal egy¿tt Ŗseiben tessz¿k vizs- 

g§lat t§rgy§v§. Ⱥ tev®kenys®g keret®ben a kutat§- 

sok ®s ®rt®kel®sek elsŖ ter¿let®t a sz¿let®s elŖtti 

sz§rmaz§snak a fejlŖd®ssel val· ºsszef¿gg®se adja 

meg. Ma m§r j·l tudjuk ugyanis, hogy testi ®s lelki 

fejlŖd®s¿nk ®rt®ke a vel¿nk sz¿letett adotts§gokkal 

szerves ºsszef¿gg®sben van. Az ºrºklŖd®s-biol·giai 

kutat§sok fejlŖd®s®tŖl v§rhat· teh§t elsŖsorban a testi 

®s lelki §llapot kialakul§s§t befoly§sol· hat§sok ®s 

okok sokas§g§nak a megismer®se. Ⱥ kutat§sok folya- 

m§n ismerj¿k meg azt a t®nyt, hogy az elŖtt¿nk §ll· 

egy®n testi ®s lelki §llapota mennyiben ºrºklºtt vagy 

szerzett. ²gy §llap²thatjuk meg az alkati term®szetŤ 

okok kºz¿l a fejlŖd®st legink§bb befoly§sol· endog®n 

eredetŤ okokat; ºrºklŖd®s-biol·giai kutat§sok utj§n 

jutunk el legink§bb azokhoz az ismeretekhez, amelyek 

n®lk¿l az   eg®szs®ges   ®let   kialakul§s§ra   vonatkoz· 
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h§zass§gpolitikai k®rd®sekben gyakorlati ®rt®kŤ v®- 

lem®nyt alkotni nem lehet. Ezek az ismeretek azok, 

amelyeknek ®rv®nyes¿l®se ¼tj§n a nevelhetŖs®g szem- 

pontj§b·l ®rt®kel®sre v§r· nevel®si k®rd®seket legin- 

k§bb meg tudjuk oldani. Az ºrºklºtt testi ®s lelki 

alkat biol·giai ®s fiziol·giai adotts§g§nak ismerete 

n®lk¿l a csºkkent®rt®kŤ egy®n fejlŖd®smenet®t, gon- 

dolkod§s§t ®s cselekedeteit, sz·val eg®sz karakter®t 

minden vonatkoz§s§ban meg®rteni nem lehet. 

Az egy®n sz§rmaz§s§nak ®rt®k®t azonban nem- 

csak a biol·giai ®s a fiziol·giai okok ®rv®nyes¿l®se 

szempontj§b·l §llap²thatjuk meg. A sz¿let®st megelŖ- 

zŖleg sok oly t§rsadalmi k®rd®st kell megvil§g²tani, 

amelybŖl a sz¿letendŖ egy®nre mind a testi, mind 

pedig a lelki fejlŖd®s kialakul§sa szempontj§b·l k§rok 

vagy hasznok sz§rmazhatnak. A k§rosan vagy hasz- 

nosan g§tl· vagy serkentŖ k¿lsŖ okok megismer®se 

szint®n felette hasznos ®s sz¿ks®ges. Az elŖzm®nyekre 

vonatkoz· oktani kutat§sok §ltal§ban ¼gy alakulnak 

ki helyesen, ha e kettŖs vonalon haladnak. Helyes 

ez, mert a sz¿let®s elŖttrŖl sz§rmaz· e k®tf®le ter- 

m®szetŤ okcsoport sz®tv§laszt§sa a nevelhetŖs®g m®r- 

t®k®nek meg§llap²t§sa szempontj§b·l k¿lºnºsen sz¿k- 

s®ges. Ⱥ n®lk¿l a sz®tv§laszt§s n®lk¿l az egy®ni fej- 

lŖd®s okait, a sz¿let®s elŖtti idŖre vonatkoztatva, 

csak egyoldal¼an tudjuk szeml®lni, amely egyoldal¼ 

szeml®let sok t®ved®snek, a k®rd®sek helytelen meg- 

²t®l®s®nek ®s sok hi§baval· tev®kenys®gnek lehet a 

forr§sa. B§r minden emberi l®ny, mint egy®nileg 

meghat§rozott l®p a t§rsadalomba, m®gis az indivi- 

du§lisan adottal, vagy a sz¿let®ssel mag§val ho- 

zottal szemben §ll egy t§rsadalmi, egy szoci§lis 

adotts§g, amely bizonyos ®rtelemben szint®n meg- 

v§ltozhatatlan t®nyeket foglal mag§ban,   hisz  a   szo- 
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ci§lis    organiz§ci·    l®trehoz§s§ban az  egy®n nem r®- 

szes; ebbe belesz¿letik. 

A testi ®s lelki fejlŖd®snek a sz¿let®s elŖtti 

m¼ltban val· szeml®lete ºnmag§ban v®ve term®sze- 

tesen m®g nem ny¼jt a fejlŖd®st befoly§sol· okokra 

n®zve teljes megismer®st. Oly ir§ny¼ oktani kutat§s 

kifejleszt®s®re van ezenk²v¿l m®g sz¿ks®g, amelynek 

alapj§n a fejlŖdŖ egy®nt a sz¿let®s ut§n ®rv®nyes¿lŖ 

okok hat§saival kapcsolatosan tehetj¿k szeml®lhetŖv®. 

A jelen ®letre vonatkoz· ily kutat· tev®kenys®g min- 

dig az adott egy®nre vonatkozik, ez®rt e tev®keny- 

s®gre jellemzŖ, hogy a fejlŖd®st az egy®n ®let®ben 

bekºvetkezŖ v§ltoz§sokkal kapcsolatosan vizsg§lja ®s 

ezeket a v§ltoz§sokat elŖid®zŖ okok szempontj§b·l 

®rt®keli. Az ®let folyam§n fell®pŖ ®s fejlŖd®s¿nket 

befoly§sol· okok kutat§sa szint®n k®t ir§nyban ala- 

kulhat ki. Ez vonatkozhatik a belsŖ ®s k¿lsŖ, azaz 

az endog®n ®s az exog®n megismer®sre. Ezen ut·bbi 

kutat§soknak olyanoknak keli lenniºk, amelyek az 

egy®n ®let®nek hasznos ®s k§ros v§ltoz§sait mind 

az ®letjelens®gekkel, mind pedig az azokra hat· k¿lsŖ 

okokkal kapcsolatosan t§rja el®nk. 

A fogyat®koss§gok oktana az elmondottak alapj§n 

aza disciplina, amely a testi ®s lelki fejlŖd®s ®rt®kei- 

nek megismer®se, a testi ®s lelki k§rosod§sok ®s a fej- 

lŖd®sre hasznos okok felder²t®se ®rdek®ben a sz¿let®s 

elŖtti ®s ut§ni szeml®letet az ºsszes hat§sokkal kapcso- 

latosan kialak²tja s e kettŖs szeml®let alapj§n a t§rsa- 

dahnilag, biol·giailag, fiziol·giailag, sz·val a testileg 

®s lelkileg koordin§lt ºsszegy®n megismer®s®t, majd ne- 

velhelŖs®gi ®rt®k®nek  meg§llap²t§s§t  tºbboldal¼lag   elŖ- 

k®sz²ti. 
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D/1 A tºrv®nysz®ki gy·gypedag·gia 

fogalma. 

1. A tºrv®nyes int®zked®sek szerepe a tºrv®nysz®ki 

gy·gypedag·gia fogalm§nak kialakul§s§ban, 

A gy·gypedag·giai iskol§k ®s int®zetek keret®- 

ben v®gzett nevelŖi ®s oktat·i tev®kenys®g ¼tj§n az 

egy®n testi ®s lelki fejlŖd®s®ben be§ll· k§rosod§so- 

kat iparkodunk megsz¿ntetni. NevelŖi ®s oktat·i in- 

t®zked®seink kiz§r·lag a fejlŖd®s¿kben megzavart, 

vagy k§rosodott egy®nek testi ®s lelki fejleszt®s®re 

vonatkoznak. 

Az ®rt®kcsºkken®st elŖid®zŖ okok megismer®se 

¼tj§n tov§bb§ oly gondolkod§s ®s tev®kenys®g kia- 

lakul§s§t seg²tj¿k elŖ, amely a fejlett egy®neken ke- 

reszt¿l hat a fejletlenek ®let®nek kialakul§s§ra ®s a 

bekºvetkezendŖ k§rosod§sok megakad§lyoz§s§ra. 

A nevelŖi ®s oktat·i, valamint a megelŖz®sre 

vonatkoz· tev®kenys®gŤnk mellett a gy·gy²t·-nevelŖi 

gondolkod§s tartalma ®s a gy·gy²tva-nevelŖi tev®- 

kenys®g kºre azonban m®g mindig nem v§lik tel- 

jess®. Csup§n e tev®kenys®gek ¼tj§n a csºkkent®rt®- 

k¿ek sors§nak kialakul§s§t teljes m®rt®kben nem szol- 

g§lhatjuk. Nincs a gy·gy²t·-nevel®sre szorul· egy®- 

nek t§rsadalmi ®s jogi helyzete ez ¼ton m®g bizto- 

s²tva oly m®rt®kben, ahogyan ezt a gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§s szellem®nek megfelelŖen rendezni kel- 

lene. T§rsadalmi ®s jogi gondoskod§s n®lk¿l a leg- 

kiv§l·bb eredm®nnyel nevelt, de bizonyos vonatko- 

z§sban m®g mindig csºkkent®rt®kŤ egy®nek nem ®r- 

v®nyes¿lhetnek kellŖk®pen; a legtºbb esetben pedig 

a t§rsadalomnak jogfosztott, robotol· munk§sai ma- 

radnak. 
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A gy·gy²t·-nevelŖi gondolkod§s ®ppen ez®rt 

oly jogi ®s t§rsadalmi tev®kenys®g megszervez®s®re 

tºrekszik, amely §ltal a gy·gy²t·-nevel®sben r®sze- 

s¿lteket fejlŖd®s¿k ®rt®k®nek megfelelŖ emberi m®l- 

t·s§g magaslat§ra tudjuk emelni. Ezt az§ltal ®rhet- 

j¿k el, ha Ŗket igazs§gos ®s m®lt§nyos jogi ®s t§r- 

sadalmi v®delemben r®szes²tj¿k, amely tev®kenys®- 

g¿nket k¿lºn gondolatkºrben, az u. n. tºrv®nysz®ki 

gy·gypedag·gia keret®ben k®sz²tj¿k elŖ. 

A tºrv®nysz®ki gy·gypedag·gia fogalma egy- 

r®szt a tºrv®nyes int®zked®sek kialakul§s§ra, m§s- 

r®szt magukra a csºkkent®rt®kŤ egy®nekre vonatkozik. 

Azokat a tºrv®nyes int®zked®seket kell teh§t e 

fogalom kialakul§s§n§l elsŖ sorban figyelemben r®- 

szes²teni, amelyek az emberi ®letet k¿lºnbºzŖ szem- 

pontokb·l szab§lyozz§k avagy v®delmezik, vagyis e 

disciplina fogalm§nak elsŖ sorban a m§r meglevŖ 

tºrv®nyes int®zked®sek b²r§lat§t kell felºlelnie. 

A b²r§latnak a megelŖz®s ®s v®delem szem- 

pontj§b·l kell tºrt®nnie. Oly gondolkod§s kialakul§- 

s§t kell elŖseg²teni, amely minden int®zked®sn®l azt 

a t®nyt veszi figyelembe, hogy a t§rsadalom nem- 

csak ®rt®kes elemekbŖl §ll, hanem abban tekint®lyes 

sz§mban oly egy®nek ®lnek, akik ºnhib§jukon k²v¿l 

rendellenesen fejlŖdtek ®s ez®rt bizonyos ®rtelemben 

®s m®rt®kben csºkkent®rt®kŤek. Ezt figyelembe v®ve, 

oly int®zked®sekre vau sz¿ks®g, amelyek az emberi 

'®letet e k¿lºnºs szempont tekintetbe v®tel®vel tud- 

j§k szab§lyozni; a csºkkent®rt®kŤ egy®nek v®delm®- 

rŖl megfelelŖen tudnak gondoskodni. 

A gondoskod§s jellemzŖ saj§toss§ga az legyen, 

hogy a csºkkent®rt®kŤ egy®n ®pp ¼gy az §llami kº- 

zºss®g tagja, mint a norm§lis egy®n, s ezeknek jo- 

gait ¼gy k²v§nja biztos²tani,   amily m®rt®kben ez az 
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®rt®kcsºkken®snek,  azaz az egy®n   lefokozott   k®pes 

s®geinek megfelelŖen lehets®ges. 

Ⱥ gondolatmenet ®rtelm®ben az ®rt®kcsºkken®s 

megelŖz®s®nek ®rdekeit szolg§lva oly gondolkod§s 

®rv®nyes¿l®s®t c®lszerŤ elŖseg²teni, amely §ltal az 

®rt®kcsºkken®s okainak megg§tl§s§ra sz¿ks®ges tºr- 

v®nyes int®zked®sek megval·sulhatnak. Ćltal§ban a 

megelŖz®sre vonatkoz· tev®kenys®g ¼tj§n oly kºzv®- 

lem®nyt kell kialak²tani, amely kºzv®lem®ny a k§ros 

fejlŖd®seket elŖseg²tŖ okok ®rv®nyes¿l®s®nek rneg- 

g§tl§sa ®rdek®ben megfelelŖ tºrv®nyes int®zked®se- 

ket tud elŖk®sz²teni. 

A megelŖz®sre vonatkoz· kºzv®lem®ny kialak²- 

t§s§n kiv¿l oly gondolkod§s ®s tev®kenys®g kialak²- 

t§s§ra is sz¿ks®g van, amely a csºkkent®rt®kŤ egy®- 

nek v®delm®t mind a kºzigazgat§si jog, mind a ma- 

g§njog ®s a b¿ntetŖjog szempontj§b·l elŖseg²ti. 

A jogi ®s t§rsadalmi v®delem ne legyen kiz§- 

r·lag negat²v term®szetŤ, mert ez a gy·gy²t·-nevelŖi 

gondolkod§ssal bizonyos vonatkoz§sban ellenkezik. 

Minden oly tºrv®nyes int®zked®s egyoldal¼ ®s hi§- 

nyos lenne, amely a csºkkent®rt®kŤ egy®nek sz§m§ra 

kiz§r·lag csak elh§r²t· v®delmet tudna biztos²tani. A 

v®delemre vonatkoz· tev®kenys®gŤnk a csºkkent®r- 

t®k¿ egy®neket a norm§lis t§rsadalmi ®s polg§ri 

®letbe beilleszteni seg²tse ®s a lehetŖs®g szerint mi- 

n®l tºbb pozit²vumot tartalmazzon. A csºkkent®rt®kŤ 

egy®n r®sz®re minden indokolt esetben jogokat ad- 

jon, az ezzel val· ®l®st biztos²tsa ®s mind a polg§ri, 

mind pedig a t§rsadalmi kºteless®gek teljes²t®s®t, az 

egyenlŖs®g elve alapj§n, kºvetelje meg. 

A jogi ®s t§rsadalmi v®delem kialakul§s§t  min- 

dig ez a kettŖs®g jellemezze. A csºkkent®rt®kŤ egy® 

nek szempontj§b·l ugyanis az az igazi v®delem, amely 
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az ®rt®kes t§rsadalmi fejlŖd®s lehetŖs®geit elŖseg²ti, 

a csºkkent®rt®kŤ egy®nt a jogok gyakorl§s§ban ®s 

a kºteless®gek teljes²t®s®ben t§mogatja; a testileg ®s 

lelkileg csºkkentk®pess®gŤ egy®nt v®dŖ int®zked®sek 

§ltal   a jogi ®s t§rsadalmi   k§rosod§sokt·l   meg·vja. 

A tºrv®nysz®ki gy·gypedag·gia fogalm§nak te- 

h§t ¼gy kell kialakulnia, hogy a tºrv®nyes int®zke- 

d®sek keret®ben mind a lehetŖ pozit²vumok, mind 

pedig az indokolt negat²vumok ð mint a v®delemnek 

legterm®szetesebb eszkºzei ð igazs§gosan ®rv®nyes¿l- 

jenek. A jogfoszt§st el kell ker¿lni ott, ahol erre 

sz¿ks®g nincs, ahol a jogfoszt§s §ltal am¼gy is s¼j- 

tott emberi ®letet b®lyegez¿nk meg; a jogokat vi- 

szont korl§tozni kell oly esetekben, amikor erre a 

csºkkent®rt®kŤ egy®n k¿lºnºsebb v®delme szempont- 

j§b·l sz¿ks®g van, amikor a jogfoszt§s azoknak 

haszn§ra v§lik. 

A tºrv®nyes int®zked®seknek a megelŖz®s ®s v®de- 

lem ®rt®kes megval·s²t§sa ®rdek®ben kettŖs form§ban 

kell kialakulniuk: jogokat adni ott, ahol ez lehets®ges 

®s korl§tozni oly esetekben, amikor ez indokolt ®s hasznos. 

2. A csºkkent®rt®kŤek szerepe a tºrv®nysz®ki gy·gy- 

pedag·gia fogalm§nak kialakul§s§ban. 

A tºrv®nysz®ki gy·gypedag·gia keret®ben az 

elmondottakon k²v¿l oly ir§ny¼ gondolkod§s kialaku- 

l§s§ra is sz¿ks®g van, amely a jogi ®s t§rsadalmi 

v®delmet a csºkkent®rt®kŤ egy®nek testi, k¿lºnºsen 

pedig lelki fejletts®g®nek figyelembe v®tel®vel tºrek- 

szik megval·s²tani. Ⱥ k®rd®sben csak ¼gy lehet igaz- 

s§gos int®zked®seket tenni, ha ezek az int®zked®sek 

alkalmazottak, azaz a csºkkent®rt®kŤ egy®nek §llapo- 

t§hoz igazodnak. A k¿lºnbºzŖ csoportokba tartoz· 

csºkkent®rt®kŤ egy®nek   polg§ri ®s t§rsadalmi alkal- 
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m§ss§g§nak ismerete n®lk¿l a v®delem k®rd®s®t sem 

lehet c®lszerŤen ®s igazs§gosan elint®zni. A fejletts®g 

k¿lºnbºzŖ ®rt®keinek a megismer®s®re van teh§t 

sz¿ks®g, ha a jogi ®s t§rsadalmi v®delmet ¼gy akar- 

juk megval·s²tani, hogy ez§ltal a jogok gyakorl§s§- 

ban, valamint a kºteless®gek teljes²t®s®ben e t®ren 

ne §lljanak be zavarok. Đgy kell int®zni e k®rd®s 

megold§s§t, hogy a k¿lºnbºzŖ jogviszonyok ®s jogok 

korl§toz§s§n§l, vagy pedig a kºteless®gek al·l val· 

felment®sn®l a csºkkent®rt®kŤ egy®neket felesleges 

k§rosod§sok ne ®rj®k. Csak ily ismeretek alapj§n 

k¿szºbºlhetj¿k ki azt az igazs§gtalans§got, amellyel 

ma a csºkkent®rt®kŤ egy®nek egy r®sz®t, ð norm§- 

lis k®pess®geik mellett is, ð a polg§ri ®s a t§rsa- 

dalmi jogaik gyakorl§s§t·l r®szben vagy eg®szben 

megfosztjuk ®s ²gy e jogokat sz§mukra kellŖk®pen 

nem biztos²tjuk. Napjainkban sok oly int®zked®s 

nyer ®letet, amely olyanoknak engedi meg a jog- 

gyakorl§st, akik erre nem, vagy pedig kev®ss® k®- 

pesek ®s oly esetekben rendeli el a jogok korl§to- 

z§s§t, amely esetekben erre a korl§toz§sra az egy®n 

norm§lis k®pess®gei mellett nincs sz¿ks®g. 

Hogy a jogi ®s t§rsadalmi v®delem igazs§gosan 

®s m®lt§nyosan val·sulhasson meg, a k¿lºnbºzŖ cso- 

portokkal kapcsolatosan ki kell terjeszkedn¿nk a testi 

®s szellemi k®pess®gek ®s k®szs®gek vizsg§lat§ra. Ⱥ 

vizsg§latok oly ®rtelmŤek legyenek, amelyeknek ered- 

m®nye alapj§n mind a csoportoknak egyetemes, mind 

pedig a csoportokba tartoz· egy®neknek polg§ri ®s 

t§rsadalmi ®rt®ke megismerhetŖv® v§lik. Meg kell 

§llap²tanunk a csºkkent®rt®kŤ egy®nek k¿lºnbºzŖ 

csoportj§n§l, a polg§ri ®s t§rsadalmi ®let szempont- 

j§b·l, az elhat§roz· ®s cselekvŖ k®pess®g k¿lºnbºzŖ 

®rt®keit ®s a besz§m²that·s§g nagyon is elt®rŖ m®r- 
 



247 

tek®t. Tudnunk kell, hogy mely csoportokn§l besz®l- 

het¿nk t§rsadalmi alkalmazkod· k®pess®g hi§nyair·l 

rendelleness®geirŖl ®s fogyat®koss§gair·l; ismern¿nk 

kell, hogy mily egy®nek ®let®vel kapcsolatosan sz·l- 

hatunk az alkalmazkod· k®pess®g csºkken®s®rŖl, vagy 

kiz§r·lag csak lehetŖs®gi korl§tozotts§g§r·l. 

A tºrv®nysz®ki gy·gypedag·gia fogalm§nak ki- 

alakul§s§ban ®s tov§bbi fejlŖd®s®ben a csºkkent®r- 

t®k¿ egy®nek polg§ri ®s t§rsadalmi ®rt®k®rŖl val· 

gondolkod§s kialak²t§sa igen l®nyeges t®nyezŖ. Csak 

ily ismeretek alapj§n ®s ily gondolkod§s kialak²t§sa 

¼tj§n lehet a csºkkent®rt®kŤ egy®nek jogi ®s t§rsa- 

dalmi helyzet®t c®lszerŤen rendezni ®s ir§ny²tani. Ezt 

a k®rd®st azonban csak ¼gy tudjuk igazs§gosan meg- 

oldani, ha a testi ®s lelki k®pess®geket ®s k®szs®ge- 

ket a k¿l¿nbºzŖ tºrv®nyes int®zked®sekhez, a pol- 

g§ri ®s t§rsadalmi jogokhoz, valamint kºteless®gekhez 

viszony²tva a val·s§gnak megfelelŖen  ®rt®kelj¿k. 

A tºrv®nysz®ki gy·gypedag·gia fogalm§nak a 

csºkkent®rt®kŤekre vonatkoz· r®sze teh§t egyr®szt 

diagnostikai, m§sr®szt prognostikai ®rt®kŤ, mert a 

polg§ri ®s t§rsadalmi alkalmazkod· k®pess®g ®s k®sz- 

s®g megismer®s®t ®s a csºkkent®rt®kŤ egy®neknek 

jogi ®s t§rsadalmi szempontb·l val· ®rt®k®t hat§rozza 

meg. A tºrv®nyes int®zked®sek kialak²t§s§ra vonat- 

koz· ®s az elŖbbi fejezetben t§rgyalt r®sz viszont a 

jogi ®s t§rsadalmi v®delem v®grehajt§s§ra vonatko- 

zik, teh§t therapikus ®rt®kŤ. 

Az elmondottak ®rtelm®ben csakis megfeleld 

gondolkod§s ®s tev®kenys®g ¼tj§n §llap²thatjuk meg 

vil§gosan azokat a feladatokat, amelyek a gy·gy²t·- 

nevel®sben r®szes¿lt egy®nek v®delme szempontj§b·l 

a polg§ri hat·s§gokra ®s a t§rsadalmi szervezetekre 

n®zve egyar§nt ir§nyad·k. Ez ¼ton   val·sulhat   meg 
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a jogi ®s t§rsadalmi v®delem a kºzigazgat§s, igaz- 

s§gszolg§ltat§s, a tºrv®nyhoz§s, valamint a k¿lºn- 

bºzŖ szerek tev®kenys®g®vei kapcsolatosan igazs§gos 

form§ban ®s ®rt®kesen. A tºrv®nysz®ki gy·gypeda- 

g·gia ily ®rtelemben, mint gyakorlati disciplina szin- 

t®n a gy·gy²t· nevelŖi gondolatot tºrekszik megval·s²- 

tani. Ezt az§ltal ®ri el, hogy a csºkkent®rt®kŤ egy®nek 

polg§ri ®s t§rsadalmi helyzet®t a t®nyleges §llapot- 

nak megfelelŖen, norm§lis m®rt®kkel m®rve igyekszik 

rendezni. 

A tºrv®nysz®ki gy·gypedag·gia e szerint oly dis- 

ciplina, amely a jogi ®s t§rsadalmi v®delemre vonat- 

koz· ®s az azzal ºsszef¿ggŖ t®nyeket t§rja fel; a csºkkent- 

®rt®kŤ egy®neket a megval·s²t§sra v§r· v®delem 

szempont- 

j§b·l ®rt®keli; ®s a  v®delem igazs§gos int®z®s®t elŖsegiti. 

Okul§sk®pen azokkal a t§rsadalmi ®s tºrv®nyes 

int®zked®sekkel is foglalkozik, amelyek a m¼ltban e k®r- 

d®s elint®z®se ®rdek®ben megval·sultak ®s azokat a gy·- 

gy²t·-nevelŖi gondolkod§s szellem®ben mint tºrt®neti t®- 

nyeket tanulm§nyozza  s felhaszn§lja. 

E/1 A gazdas§gi gy·gypedag·gia 

fogalma. 

1. A gazdas§gi gy·gypedag·gia fogalm§nak 

kialakul§sa. 

A gy·gy²tva-nevelŖi tev®kenys®g ®rt®ke a csºk- 

kent®rt®kŤ egy®neknek a gazdas§gi t®ren val· bol- 

dogul§s§t·l f¿gg. E boldogul§s az§ltal biztos²that· 

legink§bb, ha a munk§ra val· k®pz®s¿k ®s a legc®l- 

szerŤbb munkater¿leten val· elhelyez®s¿k megval·- 

s²that·. Min®l jobban ®s min®l c®lszerŤbb ir§nyban 

siker¿l valamelyik csoport   tagjait   munk§ra   nevelni, 
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ann§l tºk®letesebb kºzgazdas§gi tev®kenys®get fej- 

t¿nk ki. Ez§ltal a t§rsadalom a munka szempont- 

j§b·l ®rt®kes tagokat nyer ®s a csºkkent®rt®kŤek 

fenntart§s§ra ford²tott anyagi §ldozat fokozatosan 

csºkken. 

NevelŖi ®s oktat·i tev®kenys®gŤnk ®rt®k®t az 

egy®n min®l tºbboldal¼ fejlŖd®s®nek m®rt®k®v®, va- 

lamint t§rsadalmi ®s gazdas§gi szempontb·l val· ®r- 

v®nyes¿l®s®vel m®rj¿k. Ⱥ gondolatnak megfelelŖen 

az olyan nevel®st tartjuk siker¿ltnek, amelyik a test- 

ben ®s l®lekben fejlett, eg®szs®ges ®s erŖs, t§rsadal- 

milag ®s gazdas§gilag pedig ®rt®kes egy®nt tud 

fejleszteni. 

A gy·gy²t·-nevelŖi gondolkod§s szellem®nek 

megfelelŖen, a csºkkent®rt®kŤ egy®n nevel®s®nek ®s 

oktat§s§nak ®rt®ke att·l f¿gg, hogy testi ®s lelki 

eg®szs®ge, fejletts®ge, a polg§ri ®s t§rsadalmi t®ren 

val· alkalmatoss§ga, munkak®pess®ge ®s munkak®sz- 

s®ge mily m®rvŤ ®s mily ir§ny¼ fejlŖd®st mutat. Ⱥ 

t®nyezŖk kºz¿l a testi ®s szellemi termelŖ k®pess®g- 

nek ®s k®szs®gnek az ®rt®ke nagyjelentŖs®gŤ. Ezen 

®rt®k kifejleszt®se n®lk¿l a gy·gy²t·-nevel®sben r®- 

szes¿lŖ egy®nek®rt a t§rsadalomnak mindig nagyobb 

®s nagyobb anyagi §ldozatot kell hozni; a gy·gy²t·- 

nevel®s n®lk¿l felnºvekvŖ csºkkent®rt®kŤ egy®nek, 

minthogy n§luk a testi ®s szellemi termelŖ k®pess®g 

ki nem fejlesztett, a t§rsadalomnak kºzerkºlcsi, 

§llamrend®szeti, valamint kºzgazdas§gi szempontb·l 

mindig tehert®telei maradnak. 

Gazdas§gi t®ren a gy·gy²t·-nevelŖi gondolko- 

d§s szellem®nek oly ir§ny¼ nevelŖi, oktat·i ®s t§rsa- 

dalmi tev®kenys®g felel meg teh§t legink§bb, amely 

tev®kenys®gek §ltal a csºkkent®rt®kŤ egy®nek fejlŖ- 

d®s®t ¼gy ir§ny²thatjuk, hogy azok   a   kºzgazdas§gi 
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®letben legal§bb annyi munkak®pess®ggel ®s munka- 

k®szs®ggel vehessenek r®szt, amennyi ºnmaguk sz¿k- 

s®gleteinek fedez®s®re el®gs®ges. A gy·gy²t· nevelŖi 

gondolkod§s szellem®nek megval·s²t§s§t·l ann§l t§- 

volabb maradunk, min®l kev®sbb® tudjuk a gy·gy²t·- 

nevel®sben r®szes¿lt egy®neket gazdas§gi szempont- 

b·l ®rt®kes²teni. 

Ⱥ tev®kenys®gŤnk gazdas§gi vonatkoz§s¼ ered- 

m®nyeinek biztos²t§s§t gyakran megakad§lyozza az a 

t®ny, hogy a gy·gy²t· nevel®s ter¿let®n a munka- 

k®pess®g ®s munkak®szs®g fejlŖd®s®nek hib§ival, rend- 

elleness®geivel ®s fogyat®koss§gaival igen gyakran 

tal§lkozunk. Szinte azt lehet mondani, hogy a gyer- 

mek fejlŖd®s®t g§tl· okok a munkak®pess®g ®s a 

munkak®szs®g kialakul§s§t korl§tozz§k legink§bb. A 

gy·gy²t·-nevel®s ter¿let®n gyakran tal§lkozunk oly 

egy®nekkel, akik testileg erŖsek, fejlettek, ®rtelmi 

szempontb·l ®pek ®s egyed¿li hib§juk rendellenes- 

s®gŤk vagy fogyat®koss§guk az, hogy dolgozni nem 

akarnak, avagy nem tudnak. 

A munkak®pess®g ®s a munkak®szs®g csºkke- 

n®se mellett a gy·gy²t·-nevel®s ®rt®k®nek kifejlŖd®- 

s®t tov§bb§ m®g egy m§sik figyelemre m®lt· ok is 

korl§tozza, ð a t§rsadalomnak a csºkkent®rt®kŤekrŖl 

alkotott t®ves felfog§sa, azokt·l val· idegenked®se 

®s ®rdekeik ir§nt val· ®rz®ketlens®ge. 

Az emberek sok esetben idegenked®ssel fogad- 

j§k a csºkkent®rt®kŤek munk§lkod§s§t ®s m®g abban 

is t§rsadalmi terhet vagy f®lelemre ind²t· gazdas§gi 

versenyt l§tnak, ha dolgozni tudnak ®s akarnak. 

A t§rsadalom idegenkedik a sikertŖl, mert f®lre- 

®rti, mert nem tud vele kºnnyen besz®lni; idegen- 

kedik a vakt·l, mert nagyon szerencs®tlennek tartja 

®s sajn§lja; idegenkedik a   fogyat®kos   ®rtelmŤtŖl, a 
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t§rsadalmilag csºkkent®rt®kŤ egy®nektŖl, mert meg- 

b²zhatatlanoknak tartja. Ez a tºbbnyire indokolatlan ®s 

kºnnyen legyŖzhetŖ elŖ²t®let §ltal§ban a gazdas§gi 

boldogul§s lehetŖs®geit ®pp oly nagy m®rt®kben 

csºkkenti, mint a munkak®pess®g korl§tozotts§ga, 

vagy a munkak®szs®g hi§nya. 

Kºzgazdas§gi ®rt®kŤk kifejlŖd®s®t ®s ®rv®nye- 

s¿l®s®t akad§lyozza tov§bb§ a munkakereslet korl§- 

tozotts§ga ®s az a t®ny, hogy a gy·gypedag·giai 

int®zetek keret®ben a munkakereslet lehetŖs®geivel 

nem sz§molnak kellŖk®pen. A nevel®s ®s oktat§s 

keret®ben fŖleg a p§lyaalkalmatoss§got veszik figye- 

lembe, m®g oly esetben is, ha valamelyik t®ren t¼l- 

termel®s tapasztalhat·. 

A gazdas§gi k®rd®s megold§s§n§l a gy·gy²t·- 

nevel®s sz§m§ra mind iskolai, mind t§rsadalmi t®ren 

egyar§nt ®rt®kes lehetŖs®gek ny²lnak. MegfelelŖ ered- 

m®ny azonban csak c®ltudatosan v®gzett §lland· 

tev®kenys®gtŖl v§rhat·. 

M§r, az eddig felmer¿lt k®rd®sekbŖl is l§that·, 

hogy a gy·gy²t·-nevel®s ter¿let®n a kºzgazdas§gi 

k®rd®sek megold§sa el® mily sok akad§ly tornyosul. 

M§r az eml²tett k®rd®sekbŖl is l§thatjuk, hogy a 

gy·gy²t·-nevel®snek ezzel a sokfel® el§gaz· k®rd®s®- 

vel csak ¼gy boldogulunk, ha azzal k¿lºn gondolat- 

kºr, k¿lºn alkalmazott disciplina keret®ben foglalko- 

zunk. Ez®rt van sz¿ks®g oly nevelŖi ®s t§rsadalmi 

gondolkod§s megszervez®s®re, amely a gy·gy²t·- 

nevelŖi gondolkod§s szellem®ben elŖseg²ti a gazda- 

s§gi k®rd®sek megold§s§t. Az a disciplina, amely 

ezekkel a k®rd®sekkel foglalkozik, nem lehet m§s, 

mint gazdas§gi vonatkoz§s¼ gy·gypedag·gia. Ez®rt 

indokolt e gondolatkºr megjelºl®s®re a ègazdas§gi 

gy·gypedag·giaç   elnevez®se. 
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A gazdas§gi gy·gypedag·gia fogalm§t ¼gy kell 

kialak²tani, hogy abban az egy®n t§rsadalmi, gazda- 

s§gi vonatkoz§s¼ k®rd®sei a gazdas§gi ®rdeknek 

megfelelŖ megold§st nyerjenek. De ¼gy is meg kell 

oldani e k®rd®st, hogy egyben a t§rsadalom is be- 

l§ssa, hogy a csºkkent®rt®kŤek nevel®se §ltal a kºz- 

gazdas§gi ®let hasznosan tev®kenykedŖ tagokkal 

szaporodik, a t§rsadalom pedig nagy tehert®teltŖl 

szabadul meg. 

2. A munkak®pess®g ®s munkak®szs®g szerepe a 

gazdas§gi gy·gypedag·gia fogalm§nak kialakul§s§ban. 

Anyagi boldogul§sunk lehetŖs®geit legfŖk®pen 

munkak®pess®gŤnk ®s munkak®szs®gŤnk ®rt®ke hat§- 

rozza meg. A munkak®pess®g ®s munkak®szs®g az 

egy®ni ®letnek az az ®rt®ke, amelyet gazdas§gi ®r- 

v®nyes¿l®s szempontj§b·l elsŖ sorban kell megismer- 

n¿nk. A gazdas§gi gy·gypedag·gia fogalm§ban ®p- 

pen ez®rt e k®t probl®ma a legfŖbb t®nyezŖ, sŖt 

minden gazdas§gi k®rd®s megold§s§n§l e t®nyezŖk 

alkotj§k a kiindul§s ®rt®keit. 

A gazdas§gi gy·gypedag·gia fejlŖd®se teh§t 

oly ir§ny¼ legyen, hogy elsŖ sorban a ctºkkent®r- 

t®k¿ egy®nek munkak®pess®g®nek ®s munkak®szs®g®- 

nek megismer®se ®s kifejleszt®se lehetŖv® v§lj®k. 

A munkak®pess®g ®s k®szs®g kialakul§s§t to- 

v§bb§ az egy®nen k²v¿l a munkakºrºk szempontj§- 

b·l is meg kell ismern¿nk. Ez®rt a gy·gy²t·-nevel®s 

ter¿let®n a p§lyav§laszt§si psycho²ogia, vagy psycho- 

technika k®rd®seivel kapcsolatot kell teremten¿nk. 

Meg kell §llap²tani azt, hogy az ®rt®kcsºkke- 

n®st elŖid®zŖ okok mily esetekben ®s mily m®rt®kben 

v§ltoztatj§k meg kedvezŖen vagy kedvezŖtlen¿l a 

munkak®pess®g ®s munkak®szs®g kifejlŖd®s®t.   Ⱥ k®r- 
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d®s elint®z®s®n®l a fogyat®koss§gok oktan§ra vonat- 

koz· gondolatkºrrel kapcsolatot kell teremteni. Oly 

ir§ny¼ tev®kenys®get kell kialak²tani, hogy a csºk- 

kent®rt®kŤek t®nyleges munkak®pess®g®nek ®s munka- 

k®szs®g®nek mind az okokkal, mind pedig a foglal- 

koz§sokkal kapcsolatos megismer®se lehetŖv® v§lj®k. 

Ⱥ k®rd®s megold§s§n§l a gy·gy²t·-nevel®s sz§m§ra 

oly feladatokat kell kijelºlni, amelyeknek megval·- 

sul§sa a munka®rt®k kifejlŖd®se szempontj§b·l ®rt®- 

kes, mert ez a gazdas§gi t®ren val· ®rv®nyes¿l®s 

lehetŖs®geit k®sz²ti elŖ. 

A munkak®pess®gre ®s a munkak®szs®gre vo- 

natkoz· ismeretek ®rt®ke ®s a feladatok kijelºl®se a 

csºkkent®rt®kŤ egy®n ºsszes kºr¿lm®nyeinek figye- 

lembe v®tel®vel tºrt®nj®k. A munka®rt®ket ®pp ¼gy 

hiba volna kiz§r·lag a megmaradt norm§lis feljŖd®- 

sek szempontj§b·l m®rlegelni, mint azt kiz§r·lag a 

norm§lison aluli ®rt®kek n®zŖpontj§b·l b²r§lni el. Az 

elsŖ esetben a korl§toz· okok hat§sait nem ismer- 

nŖk meg, s az egy®nt a val·s§gn§l ®rt®kesebbnek 

tarthatn·k; a m§sodik esetben pedig az egy®nt 

norm§lison aluli ®rt®kek m®rt®k®vel egyoldal¼lag m®r- 

nŖk ®s a munka®rt®ket a val·s§gn§l kisebbnek mi- 

nŖs²tenek. 

A munkak®pess®g ®s munkak®szs®g vizsg§lat§ra 

vonatkoz· gondolkod§sunk ®s tev®kenys®gŤnk ¼gy 

alakuljon ki, hogy az elsŖ sorban a szem®lytŖl f¿g- 

getlen¿l, a v§rhat· fejlŖd®si lehetŖs®gekre vonatkoz- 

z®k; m§sodsorban hogy a csoportok ®s alcsopor- 

tok egys®ges munka®rt®k®nek meg§llap²t§s§ra vo- 

natkozz®k, mert az ily §ltal§nos megismer®s ®s ®r- 

t®kel®s alapj§n a munka®rt®k nagy sokas§g§t ®s 

csoportonk®nti elk¿lºn¿l®s®t ismerhetj¿k meg. A v§r- 

hat· vari§nsok   megismer®se   ut§n a munka®rt®k te- 
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r¿let®n tapasztalhat· esetek megismer®s®re m§r elŖre 

felk®sz¿lhet¿nk s csak az ily egyetemes megismer®s 

ut§n kºvetkezhetik az egy®nekre vonatkoz· munka- 

®rt®k alkalmazott meghat§roz§sa. 

A munkak®pess®g ®s munkak®szs®g megisme- 

r®se ut§n oly gondolatkºr kialak²t§s§ra van sz¿ks®g, 

amely e k®t t®nyezŖ fejleszt®s®re n®zve ny¼jt meg- 

felelŖ ir§ny²t§st. A gazdas§gi gy·gypedag·gia fogal- 

m§nak l®nyeges t®nyezŖje az a tºrekv®s, amely a 

gy·gy²tva-nevelŖi tev®kenys®g oly ®rtelmŤ kialak²t§- 

s§ra v§llalkozik, minek r®v®n a munkak®pess®g 

®s munkak®szs®g fejleszt®s®nek k®rd®sei az ºsszes 

®rdekeltek gazdas§gi ®rdekeinek megfelelŖen old- 

hat·k meg. 

A munka®rt®k fejleszt®se ®rdek®ben k®tir§ny¼ 

tev®kenys®g kialak²t§s§ra kell tºrekedni. Az egyik a 

munka®r®k sokoldal¼, egyetemes fejleszt®s®re, a 

m§sik a k¿lºnbºzŖ foglalkoz§si §gakra alkalma- 

zott munka®rt®k kialak²t§s§ra ir§nyul. Ezen egye- 

temes fejleszt®s ®s szakir§ny¼ k®pz®s gondolat§- 

nak megval·s²t§s§n§l a gy·gy²t·-nevelŖi gondol- 

kod§s szellem®ben kell elj§rni. Ennek megfelelŖen 

elsŖ feladat a k®pess®g ®s k®szs®g fejlŖd®s®nek sok- 

oldal¼ biztos²t§sa, mire a k¿lºnbºzŖ ®letp§ly§ra val· 

k®pz®s megval·s²t§sa kºvetkezik. 

Am²g az egyetemes k®pz®snek a munka®rt®k 

emel®se szempontj§b·l sokoldal¼nak kell lennie, addig 

a szakk®pz®snek egyir§ny¼ feladat megold§s§ra kell 

v§llalkoznia. A gy·gy²t·-nevelŖi gondolkod§snak meg- 

felelŖen a szakk®pz®st ¼gy kell ir§ny²tani, hogy a 

csºkkent®rt®kŤ egy®n a k®pz®s folyam§n lehetŖleg 

ugyanazon fejlŖd®si fokokon juthasson kereszt¿l, mint 

a norm§lis egy®n. Ⱥ nevelŖi gondolkod§s szellem®- 

ben   a szakk®pes²t®s szempontj§b·l teh§t a csºkkent- 
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®rt®kŤ egy®neknek is ugyanazokra az elŖk®pzetts®- 

gekre van sz¿ks®gŤk, mint a norm§lisoknak. A gazda- 

s§gi gy·gypedag·gia fogalma csak ily ®rtelemben 

fejlŖdik a munkak®pess®g ®s munkak®szs®g fejlesz- 

t®se szempontj§b·l a gy·gy²t·-nevelŖi gondolkod§s 

szellem®ben. 

A munka®rt®k fejleszt®se nagy m®rt®kben f¿gg 

tov§bb§ a p§lyav§laszt§s c®lszerŤ elint®z®s®tŖl is. A 

munka®rt®k akkor fejlŖdhetik ki gy¿mºlcsºzŖen, ha a 

p§lyav§laszt§st az egy®n k®pess®geinek ®s a kºz- 

gazdas§g ®rdekeinek megfelelŖen ir§ny²tjuk. Ez®rt 

meg kell hat§rozni azokat az ®letp§ly§kat, amelye- 

ket a k¿lºnbºzŖ csoportokba tartoz· egy®neknek v§- 

lasztani k²v§natos avagy sz¿ks®gszerŤ. De meg kell 

hat§rozni azokat is, amelyeknek v§laszt§sa nem k²- 

v§natos, nem lehets®ges. Ily tudatos p§lyav§laszt§si 

tev®kenys®g kifejlŖd®se n®lk¿l a csºkkent®rt®kŤ egy®- 

nek szakir§ny¼ k®pz®se mind egy®ni, mind pedig 

kºzgazdas§gi szempontb·l hib§s   ®s   ®rt®ktelen   lesz. 

A p§lyav§laszt§sra vonatkoz· k®rd®sek megol- 

d§s§n§l a munka®rt®ken k²v¿l k¿lºnºsen a kºzgaz- 

das§gi ®rdekeket kell figyelembe venni. A foglalko- 

z§si §gak megv§laszt§s§ban sohasem szabad egyol- 

dalulag, csakis a munka®rt®k szempontj§b·l elj§r- 

nunk. Ezen k²v¿l k¿zden¿nk kell m®g az ellen a 

merevs®g ellen is, amely a p§lyav§laszt§s k®rd®s®- 

ben az eg®sz gy·gy²t· nevel®s ter¿let®n kifejlŖdºtt 

®s amely merevs®g m§r eddig is igen sok k§rnak 

lett okoz·ja. 

A p§lyaalkalmatoss§gn§l fŖfeladat a lehetŖs®- 

gek hat§rainak kutat§sa. Oly ir§ny¼ gondolkod§snak 

®s tev®kenys®gnek kell kialakulnia, amely ezt a k®r- 

d®st min®l tºbb t®ny ®s min®l tºbb ®rdek szempont- 

j§b·l vil§g²tja meg.   Ez®rt a gazdas§gi   gy·gypeda- 
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g·gia fogalma al§ tartoznak mindazon k®rd®sek, ame- 

lyeknek vizsg§lata ®s megismer®se, valamint kialak²- 

t§sa a csºkkent®rt®kŤek p§lyav§laszt§s§nak int®z®se 

szempontj§b·l sz¿ks®gesek. TervszerŤen v®gzett fogya- 

t®koss§g¿gyi p§lyav§laszt§s megszervez®s®rŖl van itt 

sz·, mely k®rd®s megold§s§nak olyannak kell lennie, 

hogy ez mind az egy®n, mind pedig a kºz®rdek 

szempontjainak megfeleljen. 

3. A t§rsadalmi felfog§s szerepe a gazdas§gi 

gy·gypedag·gia  fogalm§ban. 

A csºkkent®rt®kŤ egy®n gazdas§gi t®ren val· 

®rv®nyes¿l®s®t ®s boldogul§s§t sok esetben korl§- 

tozza a t§rsadalomnak e k®rd®sre vonatkoz· k¿lºn- 

f®le felfog§sa. Ⱥ felfog§sok kºz¿l elsŖ sorban figyel- 

met ®rdemel az embereknek az a v®lem®nye, hogy 

elŖszºr a norm§lis egy®neknek kell munk§t adni ®s 

csak azut§n lehet sz· a csºkkent®rt®kŤ egy®nek 

munka ¼tj§n val· gondoskod§s§r·l. Sajnos, ±z a fel- 

fog§s a mai neh®z gazdas§gi kºr¿lm®nyek kºvet- 

kezt®ben t®rt h·d²t, pedig ennek sem jogi, sem pe- 

dig erkºlcsi alapja nincs! 

Ez a gondolatmenet a csºkkent®rt®kŤ egy®nek 

munkajog§t a norm§lis emberek munkajoga mºg® 

helyezi ®s ez§ltal a csºkkent®rt®kŤek gazdas§gi ®s 

lelki helyzet®t igen megnehez²ti. Ez az oka annak, 

hogy a gazdas§gi gy·gypedag·gia keret®ben a 

munkajogr·l val· gondolkod§s kialak²t§s§t az igaz- 

s§gos elb²r§l§s ®rdek®ben biztos²tani kell. Mivel a 

munkajogot a munkav®delemtŖl elv§lasztani nem c®l- 

szerŤ, az®rt a munkajoggal kapcsolatban a munkav®- 

delem k®rd®sei is megold§sra v§rnak. 

Oly ir§ny¼ gondolkod§s ®s tev®kenys®g meg- 

szervez®s®re van ez esetben sz¿ks®g,  amely   a   kºz- 
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tudatba azt a gondolatot viszi be, hogy a csºkkent- 

®rt®kŤ egy®neknek ®pp ¼gy joguk van a munk§ra, 

mint a norm§lisaknak. Mivel pedig elŖbbieknek csak 

nagyon  korl§tozott  m®rt®kben §ll megfelelŖ  ®letp§lya 

ð csºkkent munka®rt®kŤk miatt, ð  rendelkez®sre, 

az®rt azokhoz a foglalkoz§sokhoz, amelyeknek terŤ 

l®t®n m®g munka®rt®ket jelentenek, elsŖ sorban nekik 

van joguk. Ezt a term®szetszerŤ munkajogot kºteles- 

s®ge a t§rsadalomnak megfelelŖ v®delemben r®sze- 

s²teni. ElŖ kell seg²teni, hogy a csºkkent®rt®kŤek 

munkajoga,  ð    ®ppen korl§tozott  munka®rt®kŤk miatt, 

ð a m®g megmaradt munkater¿leteken ®rv®nye- 

s¿lhessen. 

A munkajog ®s munkav®delem k®rd®seit azon- 

ban nem szabad egyoldal¼lag, csakis a munka®rt®k 

szempontj§b·l elb²r§lni. Ⱥ fontos kºzgazdas§gi k®r 

d®st abb·l a szempontb·l is meg kell oldani, hogy 

a csºkkent®rt®kŤek munk§ja mely esetekben v§lik az 

egy®n, a kºzgazdas§gi ®let ®s a t§rsadalom hasz- 

n§ra vagy^ k§r§ra. Meg kell §llap²tani, hogy melyek 

azok a munkater¿letek, amelyeken a k¿lºnbºzŖ testi 

®s szellemi hib§kban vagy fogyatkoz§sokban szen- 

vedŖ egy®nek a kºz®rdek k§ra n®lk¿l nem k®pesek 

tev®kenys®get kifejteni. Az ily foglalkoz§sok ter¿le- 

t®rŖl Ŗket t§vol kell tartani, s ez®rt meg kell ismer- 

n¿nk  azokat az eseteket, ahol a munkav®delemnek 

®ppen a munk§t·l val· t§voltart§sra kell vonatkoznia. 

V®lem®nyt kell alkotni abban a k®rd®sben, hogy me- 

lyek azok a munkalehetŖs®gek, amelyeket fŖleg a 

csºkkent®rt®kŤek sz§m§ra kell fenntartani. 

A munkajog ®s munkav®delem k®rd®seinek 

elint®z®s®n®l ®s megold§s§n§l ugyancsak a csºk- 

kent®rt®kŤ egy®n csal§di helyzet®t is ®rt®kel®s t§r- 

gy§v§ kell   tenni,   m§s   sz·val   a   csºkkent®rt®kŤek 
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jºvŖ   ®letp§ly§j§t   csal§di   helyzet¿knek    megfelelŖen 

kell m®rlegelni. 

A gy·gy²t·-nevel®s ter¿let®n igen gyakran ta- 

pasztalhat·, hogy a csºkkent®rt®kŤ gyermek hozz§- 

tartoz·i nem akarnak beletºrŖdni a gyermek jºvendŖ 

sors§ba. Gyermek¿k jºvŖj®t a csal§d eddigi t§rsa- 

dalmi helyzete szempontj§b·l n®zik ®s fejlŖd®s®nek 

minden §ron oly ir§nyt akarnak adni, amely a csal§d 

eddigi t§rsadalmi n²v·j§nak megfelel. 

De ezzel ellent®tben elŖfordulnak oly esetek is, 

amikor ®ppen az ®rt®kcsºkken®ssel kapcsolatos egy 

oldal¼ ®rt®kemelked®s kºvetkezt®ben terelŖdik a csa- 

l§d figyelme oly megold§s fel®, amely megold§s a 

csºkkent®rt®kŤ csal§dtag eddigi helyzet®hez viszo- 

ny²tva, magasabb t§rsadalmi ®rt®kŤ ®rv®nyes¿l®st 

k²v§n biztos²tani. 

Ⱥ k®t ellent®tes helyzetbŖl azt l§tjuk, hogy a 

csºkkent®rt®kŤ egy®n gazdas§gi ®rv®nyes¿l®s®n®l igen 

gyakran a csal§d t§rsadalompolitikai ®rdekei, vagy 

azzal ellent®tes ®rdekek is ®rv®nyes¿lni k²v§nnak. A 

gazdas§gi k®rd®st ez®rt csak oly esetben szabad a 

csal§d t§rsadalmi ®rdekeinek megfelelŖen megoldani, 

ha a csºkkent®rt®kŤ egy®n p§lyav§laszt§sa a munka- 

®rt®knek megfelelŖ ®s a csal§di ®rdekek az egy®n 

egy®b k®pess®geivel is ºsszeegyeztethetŖk. Ćltal§ban 

v®ve ir§ny²t· gondolat az legyen, hogy az ily egy®- 

nek lehetŖleg a csal§d t§rsadalmi helyzet®nek meg- 

felelŖ foglalkoz§si §g keret®ben maradjanak. 

Hiba volna azonban ezt a k®rd®st kiz§r·lag a 

csal§d t§rsadalompolitikai szem¿veg®n kereszt¿l n®zni 

®s int®zni. Hiba volna ez k¿lºnºsen az®rt, mert igen 

gyakran oly int®zked®seket kell tenn¿nk, ð ®ppen 

a megmaradt csek®ly munka®rt®k miatt, ð amely 

int®zked®sek a csal§d   t§rsadalmi   ig®nyeinek a leg- 
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kev®sbb® felelnek meg; de amelyek viszont a csºk- 

kent®rt®kŤ egy®n meg®lhet®s®t kiv§l·an biztos²tj§k. 

Mind ezeket figyelembe v®ve nyilv§nval·, hogy a 

csºkkent®rt®kŤek gazdas§gi term®szetŤ k®rd®seinek 

elint®z®s®n®l a munka®rteknek dºntŖ jelentŖs®ge van. 

Ily gondolatmenet szerint tºrt®nŖ int®zked®ssel a t§r- 

sadalmi ®s kºzgazdas§gi ®let sz§m§ra nem terhet 

jelent¿nk, nem fºlºsleges ®s kiel®g²thetetlen ig®nye- 

ket t§masztunk, hanem egyszerŤ, de ®rt®kes vagy 

hasznos egy®neket nevel¿nk. 

Oly esetekben, amikor a csºkkent®rt®kŤ egy®n 

munka®rt®ke az eddigi t§rsadalmi helyzet®tŖl elt®rŖ- 

leg alacsonyabb ®letn²v·t, egyszerŤbb t§rsadalmi 

®rv®nyes¿l®si lehetŖs®get enged meg, ezt a csºkkent 

t§rsadalmi ®s gazdas§gi helyzetet magasabb szellemi 

mŤvelts®g megad§s§val p·tolhatjuk. Ez§ltal a csºk- 

kent®rt®kŤ egy®n ®let®t, egyszerŤbb munkakºre mel- 

lett is nagyobb ®rt®kŤv®, t§rsadalmi szempontb·l 

nagyobb jelentŖs®gŤv® tehetj¿k. (L§sd a vak ipari 

munk§sok, èHomerosç   ®nekkar§t.) 

4. A munkakeresle² ®s munkakin§lat szerepe 

a gazdas§gi gy·gypedag·gia fogaim§ban. 

A gy·gy²t· nevel®s ter¿let®n a gazdas§gpolitikai 

ir§ny¼ ®s tartalm¼ gondolkod§s ®s tev®kenys®g kia- 

lakul§sa a munkakereslettel ®s munkak²n§lattal ºsz- 

szef¿ggŖ k®rd®sek megold§sa n®lk¿l sok fontos fel- 

adatra n®zve lenne hi§nyos. 

A gazdas§gi gy·gypedag·gia keret®ben elsŖ 

sorban a munkakereslettel ºsszef¿ggŖ k®rd®seket keli 

figyelembe venni. Itt szab§lyoz§sra v§r az a k®rd®s, 

hogy a csºkkent®rt®kŤek korl§tozott munka®rt®ke, 

s gazdas§gi ®rv®nyes¿l®se kºvetkezt®ben nem volna-e 

c®lszerŤ a munkakereslettel   ºsszef¿ggŖ k®rd®seket a 
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gy·gy²t· nevel®s ter¿let®n megfelelŖen rendezni. Az 

oly fogyat®kosokn§l, mint pl. a vakokn§l vagy pedig 

a s¼lyos testi nyomor®ks§gban szenvedŖkn®l, ahol 

teh§t a munkak®pess®g erŖsen korl§tozott, a munka- 

k®szs®g azonban norm§lis lehet, a munkakereslet 

megfelelŖ szab§lyoz§s§ra nagy sz¿ks®g van, Ⱥ fogya- 

t®kosok sz§ma ar§nylag csek®ly, teljes²tm®ny¿k pedig 

jelent®ktelen, ez®rt a norm§lis t§rsadalomra munk§- 

juk nem jelenthet k§rtokoz· versenyt. De ha jelen- 

tene is, ®ppen helyzet¿kn®l fogva jogosan sz§m²t- 

hatnak a munkakereslet ter¿let®n megfelelŖ t§rsa- 

dalmi ®s tºrv®nyes v®delemre! 

Ⱥ gondolat tºbb §llam keret®ben m§r kezd ®r- 

v®nyes¿lni, ²gy pl. haz§nkban is a hadigondozottak- 

n§l tºrv®nyes elint®z®st nyert. MegfelelŖ gondolko- 

d§s elŖk®sz²t®se ut§n jogosan rem®lhetj¿k, hogy ily 

int®zked®seket a tºrv®nyhoz§s a nem hadis®r¿lt, a 

csºkkent®rt®kŤ egy®nek v®delme ®rdek®ben is tenni fog, 

mely   int®zked®seket a t§rsadalom is sz²vesen   l§tn§. 

Mindezen k®rd®sekkel kapcsolatosan a gazdas§gi 

gy·gypedag·gia fogalma fejlŖd®s®nek olyannak keli 

lennie, hogy a munkakeresletre vonatkoz· feladatok 

megold§sa megval·sulhasson. Csak tervszerŤ gondol 

kod§st·l v§rhat· oly ir§ny¼ meg§llapod§s ®s fejlŖd®s 

kialakul§sa, amely a csºkkent®rt®kŤek ®rdek®ben a 

munkakereslet szempontj§b·l val· munkav®delmi fel- 

fog§s c®lszerŤ kialakul§s§t elŖseg²ti. 

A munkak²n§lat a munkakereslettel p§rhuzamo- 

san felmer¿lŖ kºzgazdas§gi k®rd®s. Ⱥ k®t kºzgazda- 

s§gi feladat ºsszhangzatos megold§sa minden §llami 

®s t§rsadalmi kºzºss®gnek §lland·an munk§lt k®rd®se. 

A munkak²n§lat ®rv®nyes¿l®se szempontj§b·l m§r sok 

tºrv®nyes int®zked®s tºrt®nt, igazs§gos elint®z®se ®r- 

dek®ben pedig a kºzint®zm®nyek eg®sz sora alakult ki, 
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Ha a norm§lis egy®nekn®l a munkak²n§lat k®r- 

d®seinek igazs§gos megold§s§r·l tºrv®nyes int®zke- 

d®sek ¼tj§n, int®zm®nyesen kell gondoskodni, meny- 

nyivel fontosabb ez a gondoskod§s a csºkkent®rt®kŤ 

egy®nek munkalehetŖs®geinek biztos²t§sa tekintet®ben. 

Gazdas§gi szempontb·l a gy·gy²t· nevel®s ter¿- 

let®n k®t k®rd®s v§r megold§sra; elŖszºr: amikor a 

csºkkent®rt®kŤ egy®n nem akar dolgozni ®s a munka- 

ker¿l®s ®ppen az egy®nben rejlŖ ®rt®kcsºkken®s miatt 

tºrt®nik; m§sodszor: amidŖn sz§mtalan esetben oly 

fogyat®kosokkal §llunk szemben, akik s¼lyosan csºk- 

kent®rt®kŤek ®s ezen fogyat®koss§guk miatt nem 

tudj§k munk§jukat ®rt®kes²teni. Mindezen esetekben 

t§rsadalmi ¼ton, vagy pedig tºrv®nyes int®zked®sek 

¼tj§n sz¿ks®ges a csºkkent®rt®kŤ egy®n munkaker¿- 

l®s®t megakad§lyozni, m§sr®szt pedig a dolgoz·k 

munk§j§nak elhelyez®s®rŖl gondoskodni. Azokn§l az 

egy®nekn®l, akik dolgozni nem akarnak, a munka- 

k²n§lat k®rd®se egyenesen gy·gy²t·-nevelŖi probl®- 

m§v§ v§lik. 

A munkak²n§lat teh§t oly kºzgazdas§gi k®rd®s, 

amely a dolgozni nem akar· csºkkent®rt®kŤ egy®n 

munkak®szs®g®nek kifejleszt®s®t k²v§nja megoldani, 

viszont feladat§nak tekinti a dolgoz·, de munk§jukat 

®rt®kes²teni nem tud· egy®nek ®rv®nyes¿l®s®nek 

elŖseg²t®s®t  is. 

A gazdas§gi gy·gypedag·gia fogalma al§ tar- 

toznak ezek szerint azok a tºrekv®sek is, amelyek a 

csºkkent®rt®kŤ egy®nek munkak²n§lat§nak megval·- 

s²t§s§ra ®s ®rv®nyes²t®s®re vonatkoznak. A munka- 

k²n§lattal kapcsolatos gondolkod§sunk a gy·gy²t·- 

nevelŖ gondolkod§snak megfelelŖen ¼gy alakuljon ki, 

hogy csakis a kºzgazdas§gi ®rt®kŤ munka ®rv®- 

nyes¿l®s®t tartsa helyesnek s seg²tse   elŖ, azaz e k®r- 
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d®st a kºzgazdas§gi ®rdek   teljes figyelembe v®tel®- 

vel igyekezz®k szab§lyozni. 

¥sszefoglalva az elmondottakat meg§llap²thatjuk, 

hogy a gazdas§gi gy·gypedag·gia oly gyakorlati discip- 

lina, amely elsŖ sorban a csºkkent®rt®kŤ egy®n munka- 

k®pess®g®nek ®s munkak®szs®g®nek fejleszt®s®re vonat- 

koz· gondolkod§s kialak²t§s§t ®s a p§lyav§laszt§s c®l- 

szerŤ megold§s§t tekinti feladat§nak; m§sodsorban te- 

dig a t§rsadalom felfog§s§nak figyelembe v®tel®vel oly 

ir§ny¼ gondolkod§s kifejlŖd®s®t seg²ti elŖ, hogy a?nunka- 

v®delem, a mnnkakereslet ®s munkak²n§lat megfelelŖ 

szab§lyoz§s ¼tj§n megval·sulhasson. 

A  gy·gy²t·-nevel®studom§ny 

disciplin§inak rendszere. 

Ćltal§nos  gy·gypedag·gia. 

Ćltal§nos gy·gy²t·-nevel®stan. 

Alkalmazott gy·gy²t· nevel®stan. 

L§t§si fogyat®kosok gy·gy²t·-nevel®stana. 

Hall§si fogyat®kosok gy·gy²t· nevel®stana. 

Csºkkent®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok gy·- 

gy²t·-nevel®stana. 

£p®rtelmŤ t§rsadalmi fogyat®kosok gy·gy²t·- 

nevel®stana. 

Besz®dhib§k jav²t§s§nak tana. 

K¿lºnleges egy®nis®gek gy·gy²t·-nevel®stana. 

Alkalmazott oktat§stan. 

L§t§si fogyat®kosok oktat§stana. 

Hall§si fogyat®kosok oktat§stana. 

Csºkkent®rtelmŤ      t§rsadalmi      fogyat®kosok          ok- 

tat§stana. 
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Ćltal§nos fogyat®koss§g¿gyi t§rsadalompolitika. 

A fogyat®koss§gok oktana. 

Tºrv®nysz®ki gy·gypedag·gia. 

Gazdas§gi gy·gypedag·gia. 

III.  Mily  k®rd®sek  tartoznak  a 

gy·gypedag·gia  tºrt®net®nek 

keret®be? 

Ha a gy·gypedag·gia tºrt®net®t, mint ºssze- 

f¿ggŖ eg®szet akarjuk meg²rni, ¼gy a csoportokhoz 

alkalmazott gondolkod§ssal szak²tani kell ®s a gy·- 

gy²t· nevel®ssel ºsszef¿ggŖ egyetemes k®rd®sek fej- 

lŖd®smenet®t keli vizsg§lat t§rgy§v§ tenni, mert 

csakis e vizsg§lat ut§n c®lszerŤ csak a r®szletk®rd®- 

sek fejlŖd®smenet®nek meg²r§s§ra v§llalkozni. 

A gy·gy²t· nevel®s egyetemes tºrt®net®nek meg- 

²r§s§n§l nem vezet c®lra az a rendszer, amit m®g 

ma nagy elŖszeretettel kºvet¿nk. Ⱥ rendszer a csºk- 

kent®rt®kŤ egy®nekkel foglalkoz· elm®leti ®s gya- 

korlati szakemberek ®let®nek tºrt®net®t dolgozza fel, 

amely feldolgoz§s egyr®szt a k¿lºnbºzŖ csoportokhoz 

alkalm§zottan tºrt®nik, m§sr®szt a legtºbb esetben a 

tºrt®nelmi egy®n szem®ly®vel, vagy tev®kenys®g®vei 

foglalkozik. 

Ily felfog§s alapj§n keletkezett nevel®stºrt®nel- 

mek nem rendszeres nevel®stºrt®neti munk§k, hanem 

a k¿lºnbºzŖ csoportok ter¿leten tev®kenykedŖ egy®- 

nekrŖl val· megeml®kez®sek sorozatai s ®letrajzi 

gyŤjtem®nyek. 

M§r nagyobb ®rt®kŤ az a gondolatmenet,    ami- 
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kor a csºkkent®rt®kŤek   csoportjai   keret®ben   a   k¿- 

lºnbºzŖ nevel®si ®s oktat§si k®rd®sek,  valamint fela- 

datok fejlŖd®se nyer megfelelŖ  feldolgoz§st. Ily eset 

ben m§r a csoporthoz   alkalmazott   nevel®stºrt®nelmi 

munk§lkod§sr·l besz®lhet¿nk. 

A gy·gy²t·-nevelŖi gondolkod§s szellem®nek 

sem az elŖbbi, sem pedig az ut·bbi gondolatmenet 

alapj§n v®gzett nevel®stºrt®neti tev®kenys®g nem 

felel meg; nem pediglen az®rt, mert ez sem az egy- 

s®ges gy·gy²t·-nevelŖi k®rd®sek ®s feladatok fejlŖ 

d®smenet®t, sem pedig a gy·gy²t·-nevelŖi gondola 

toknak vagy gondolkod§snak k¿lºnbºzŖ csoportok 

ter¿let®n val· fejlŖd®s®t nem t§rja el®nk. 

A csºkkent®rt®kŤek ®rdek®ben v®gzett nevel®s- 

tºrt®nelmi tev®kenys®ggel kapcsolatban nem kiz§r·- 

lag a nevel®s ®s oktat§s tºrt®net®nek kidolgoz§s§r·l 

van sz·, hanem oly tºrt®nelmi munk§lkod§s kifej- 

t®s®rŖl, amelyben a gy·gypedag·gia eg®sz fejlŖd®s- 

menete feldolgoz§st nyerhet Olyan legyen teh§t e 

munk§lkod§s, amelynek ¼tj§n a gy·gy²t·-nevelŖi te- 

v®kenys®g fejlŖd®smenet®t, a csºkkent®rt®kŤ egy®nek 

nevel®s®re ®s oktat§s§ra vonatkoztatva, a csopor- 

tokhoz alkalmazottat! ismerhetj¿k meg; m§sodsorban 

pedig olyan legyen, hogy a t§rsadalmi tev®kenys®g 

fejlŖd®s®re vonatkoz· ismereteket is tartalmazza a 

gy·gy²t·-nevel®s tºrt®nelme, vagyis foglalkozni kell 

a fogyat®koss§gok megelŖz®s®nek, a jogi, t§rsadalmi 

®s gazdas§gi v®delem fejlŖd®s®nek tºrt®net®vel. 

Az egyetemes gy·gypedag·giai gondolkod§s 

fejlŖd®s®nek ismertet®se csak akkor lehets®ges, ami- 

kor a csoportok nevel®s®re ®s oktat§s§ra, a megelŖ- 

z®sre, a t§rsadalmi, jogi ®s gazdas§gi v®delemre vo- 

natkoz· tºrt®nelmi fejlŖd®s elŖtt¿nk §ll. Cs§k ily 

elŖzm®nyek ut§n ²rhatjuk meg   a   gy·gy²t· nevel®sre 
 



265 

vonatkoz· elm®letek ®s az egyetemes gy·gy²t·- 

nevelŖi k®rd®sek fejlŖd®s®re vonatkoz· gondolatok 

kialakul§s§nak tºrt®net®t. 

Ezek ut§n az int®zetek ®s int®zm®nyek fejlŖd®- 

s®nek tºrt®nete kºvetkezhetik abban a gondolatkºr- 

ben, amelyiknek egyetemes fejlŖd®s®t az elŖbbiekbea 

m§r felt§rtuk, melynek v®gezt®vel az eg®sz gyer- 

mekv®delem fejlŖd®s®nek tºrt®net®t kell adnunk, a, 

testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®s megelŖz®se ®s a csºk- 

kent®rt®kŤek v®delm®nek   kialakul§sa   szempontj§b·l. 

Az ily m·don v®gzett gy·gy²t·-nevel®stºrt®neti 

tev®kenys®g gondolatmenete a kºvetkezŖ: 

A) A gy·gy²t·-nevelŖi gondolkod§s ®s gy·gy²tva- 

nevelŖi tev®kenys®g fejlŖd®se. 

1. ȷ    csºkkent®rt®kŤek oktat§s§ra    vonatkoz· 

gondolkod§s ®s tev®kenys®g fejlŖd®se. 

2.  A    csºkkent®rt®kŤek nevel®s®re    vonatkoz· 

gondolkod§s ®s tev®kenys®g fejlŖd®se. 

ȸ) A t§rsadalmi tev®kenys®g fejlŖd®se. 

1. A testi ®s lelki ®rt®kcsºkken®s megelŖz®s®- 

nek tºrt®nete. 

2. A jogi ®s t§rsadalmi v®delem  fejlŖd®se. 

3. A gazdas§gi v®delem tºrt®nete. 

C) Az egys®ges gy·gypedag·gia fejlŖd®se. 

1. A gy·gy²t·-nevelŖi gondolkod§sra vonatkozd 

elm®letek tºrt®nete. 

2. A gy·gy²tva nevelŖi tev®kenys®gre vonat- 

koz· elm®letek fejlŖd®se. 
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D) Az int®zetek ®s int®zm®nyek fejlŖd®se. 

1.  ȷ kutat· int®zetek,  int®zm®nyek   ®s   egyes¿- 

letek tºrt®nete. 

2. A vakok int®zm®nyeinek fejlŖd®se. 

3. A siketek int®zm®nyeinek fejlŖd®se. 

4. A   csºkkent®rtelmŤ   t§rsadalmi   fogyat®kosok 

int®zm®nyeinek fejlŖd®se. 

5. Az ®p®rtelmŤ t§rsadalmi   fogyat®kosok int®z- 

m®nyeinek fejlŖd®se. 

6. A   besz®dhib§k   jav²t§s§ra   vonatkoz·   int®z- 

m®nyek fejlŖd®se. 

7. A   k¿lºnleges    egy®nis®gek    int®zm®nyeinek 

fejlŖd®se. 

Ⱥ) A  gyermekv®delem fejlŖd®s®nek  tºrt®nete. 
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