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A FORDĉTč ELŕSZAVA.

 

A Nevel®studom§ny A. Bain ĂEducation as a

 

Science

 

ò

  

ez. mŤv®nek 1902-ben megjelent tizedik ki-

 

ad§sa alapj§n k®sz¿lt. A ford²t· v§llalkoz§sa tal§n nem

 

szorul k¿lºnºsebb igazol§sra. A magyar paedagogiai

 

gondolkoz§s nagyobbr®szt a continentalis,

 

fŖleg a

 

n®met paedagogia hat§sa alatt §ll; az angol paeda-

 

gogiai ²r·k egyik legkitŤnŖbbj®nek magyar nyelven

 

val· megsz·lal§sa hozz§ akar j§rulni ezen egyoldal¼

 

hat§s ellens¼lyoz§s§hoz ®s a magyar olvas·t a neve-

 

l®snek sok fontos k®rd®s®re n®zve a jellemzŖ angol

 

fºlfog§ssal k²v§nja megismertetni. Ez az intentio

 

vezette Fin§czy ErnŖ dr. egyetemi tan§r urat is,

 

midŖn Bain mŤv®nek ford²t§s§ra ºsztºnzºtt. Kedves

 

kºteless®get teljes²tek, midŖn volt tan§romnak ez

 

ºsztºnz®s®rt, valamint azok®rt az ¼tmutat§sok®rt,

 

melyekkel a bevezet®s meg²r§s§ban t§mogatott, e

 

helyen is h§l§s kºszºnetet mondok.

 

Budapest, 1912 j¼nius hav§ban.

 

Dr. Szemere Samu.

 



A SZERZŕ ELŕSZAVA.

 

Ⱥ mŤben a tan²t§s mŤv®szet®t, a mennyire lehe-

 

tett, tudom§nyos szempontb·l vizsg§ltam;

 

ez azt jelenti

 

tºbbek kºzºtt, hogy kipr·b§ltam ®s megjav²tottam a

 

kºzºns®ges tapasztalat elveit oly m·don, hogy szem-

 

bes²tettem Ŗket a szellemnek lehetŖ biztosan meg-

 

§llap²tott tºrv®nyeivel.

 

Egy hosszabb fejezetet arra sz§ntam, hogy az

 

®rtelemnek ®s az ®rzelmeknek a nevel®sre val· vonat-

 

koz§sait fejtegessem. A mŤ h§tralevŖ r®sze amak¿lºm-

 

bºzŖ k®rd®sekkel foglalkozik, melyek a t§rgygyal

 

k¿lºnºsebb kapcsolatban vannak.

 

Bizonyos kifejez®sek ®s sz·l§sm·dok kiv§l· szere-

 

pet visznek a k¿lºnbºzŖ fejteget®sekben. KezdettŖl

 

fogva rajta voltam, hogy mindegyik¿knek pontos

 

jelent®st adjak. Ilyenek:

 

az eml®kezet, az ²t®lŖk®pes-

 

s®g, a k®pzelet, az ismeretestŖl az ismeretlenhez val·

 

halad§s, az analysis ®s a synthesis, a szeml®ltetŖ okta-

 

t§s, az informatio ®s a kik®pz®s, egyetlen dolog ala-

 

pos megtanul§sa.

 

K¿lºn t§rgyal§st szenteltem tov§bb§ a nevelŖ ®rt®-

 

keknek, azaz igyekeztem meg§llap²tani a k¿lºnbºzŖ, az

 

oktat§s rendes menet®ben szok§sos t§rgyaknak az ®rt®-

 

k®t;

 

legbŖvebben az exact tudom§nyokr·l sz·ltam.

 

Ⱥ cz²m alatt:

 

a

 

t§rgyak egym§sut§nja ð

 

psycholo-
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giai ®s logikai szempontb·l ð, egy sor fontos dolgot 

t§rgyaltam s azt hiszem, nem minden haszon n®lk¿l. 

ElŖszºr is az a k®rd®s ®rdekel benn¿nket, milyen sor- 
rendben fejlŖdnek az egyes k®pess®gek s mik®p kell 

e sorrendnek hatnia a tanulm§nyok elrendez®s®re. Ez a 

psychologiai k®rd®s. Ezut§n bizonyos sorrendet l§tunk, a 
mely maguknak a t§rgyaknak egym§shoz val· viszony§- 

t·l f¿gg. ɚ legtºbb esetben ez el®g vil§gos, sokszor 

azonban bizonyos t®ved®sek kºvetkezt®ben zavaross§ 

lesz. Ezt a nevel®s logikai vagy analytikai probl®m§- 
j§nak nevezem. 

Ez elŖk®sz²tŖ fejezetek ut§n a fŖk®rd®shez jutok: 
a tan²t§s m·dszereihez. Miut§n az olvas§s alapelemei- 

vel foglalkoztam, §tt®rek az ismeretkºzl®s kezdet®nek 

k®nyes k®rd®s®re. Ez vezet benn¿nket a szeml®ltetŖ 

oktat§shoz, mely minden egy®bn®l nagyobb m®rt®k- 
ben sz¿ks®gess® teszi a gondos t§rgyal§st; mert itt 

l§that·lag az a nagy vesz®ly fenyeget, hogy egy 

b§mulatra m®lt· eszme tetszetŖs, de velej®ben hib§s 
k¿lsŖs®gg® fajul. Ennek a fejezetnek m§sodik r®sze 

a fºldrajzban, a tºrt®nelemben ®s az exact tudom§- 

nyokban alkalmazhat· m·dszerekrŖl sz·l. 

Az anyanyelvnek k¿lºn helyet szenteltem ®s mindent, 
a mi tanulm§nyoz§s§ra vonatkozik ð a sz·kincset, a 

nyelvtant, a rhetorik§t, az irodalmat ð r®szletesen 

megvitattam. 
K¿lºn fejezetet sz§ntam amaz ®rt®k becsl®s®nek, 

melyet a latinnak ®s gºrºgnek manaps§g tulajdon²- 

tanak. Azt az ®vsz§zados berendez®st, melynek alap- 
j§n a felsŖbb mŤvelts®g k®nytelen volt k®t holt 

nyelven kereszt¿l venni ¼tj§t, most m§r kihal·f®lben 

levŖnek kell tekinten¿nk. Az a k®rd®s t§mad teh§t, 

hogy   tal§n  valami  ¼jfajta  cz®lszerŤs®g   mutatkozik 
 



 IX  

ɗ nyelvek sz§m§ra, a mely el®gg® k§rp·tol a meg- 

tanul§sukra ford²tott f§rads§g®rt, miut§n eredeti cz®l- 

jukat tºbb® nem szolg§lj§k. Abb·l a fºltev®sbŖl 

indulva ki, hogy a mostani rendszernek elŖbb vagy 
ut·bb meg kell v§ltoznia, kifejtem, hogy v®lem®nyem 

szerint mik®nt kellene a jºvŖben a magasabb tanul- 

m§nyokat illetŖleg a tanul§s rendj®nek alakulnia. 
Az erkºlcsi nevel®s t§gkºrŤ k®rd®s®ben azokat a 

pontokat igyekeztem kidombor²tani, a melyekben, mint 

l§tszik, a tan²t§s legkºnnyebben jut t®v¼tra. A mi a 
vall§st illeti, ennek fŖleg az erkºlcstannal val· kap- 

csolat§ra szor²tkoztam. 

Egy a mŤv®szeti oktat§sr·l sz·l· rºvid fejezet 

n®h§ny uralkod· balhiedelemnek akar v®get vetni, 
k¿lºnºsen a mŤv®szet ®s az erkºlcs viszony§ra vonat- 

koz·lag. 

FŖtºrekv®se e mŤnek nem annyira a t®ved®s, 
mint ink§bb a zavaross§g ellen k¿zdeni. A nevel®s 

m·dszerei m§r nagyot haladtak elŖre ®s hi¼ §br§nd, 

hogy egyetlen felfedez®s gyºkeresen megv§ltoztathatja 
eg®sz rendszer¿nket. De meggyŖzŖd®sem, hogy a rend- 

szer sok jav²t§sra szorul. £n minden alkalmat meg- 

ragadok annak hangoztat§s§ra, hogy minden k²s®r- 
letben, mely a tan²t§s mŤv®szet®nek ¼jj§alak²t§s§ra 

tºrekszik, a fŖkºvetelm®ny a munkafeloszt§s, vagyis 

az, hogy az ºssze nem tartoz· gyakorlatokat elk¿lº- 

n²ts¿k egym§st·l. 
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A. Bain Nevel®studom§nya.

 

Ƚ.

 

Alexander Bain (1818-1903) az angol, kºzelebb-

 

rŖl a sk·t tudom§nyoss§g egyik legmagvasabb egy®ni-

 

s®ge. Sz¿lŖv§ros§ban, Aberdeen-ben a Marishal College-

 

ban v®gezte tanulm§nyait s ugyancsak ehhez az egye-

 

temhez fŤzŖdik k®sŖbb tan§ri mŤkºd®s®nek legnagyobb

 

r®sze is. M§r 1841-ben helyettes²ti itt a moralphilo-

 

sophia tan§r§t, 1844-ben a physik§®t;

 

1845-ben rºvid

 

ideig a glasgowi Anderson-egy etemen a mathematik§t

 

®s physik§t tan²tja;

 

1860-t·l kezdve a logika ®s angol

 

nyelv rendes tan§ra az aberdeeni egyetemen. ²r·i

 

mŤkºd®s®t mint a Westminster Review munkat§rsa

 

kezdi; mint ilyen szerzi meg John Stuart Mill bar§t-

 

s§g§t, a kinek 1842-ben a Logika Rendszer®nek revi-

 

si·j§ban is seg®dkezik ®s a kivel k®sŖbb (1848) Lon-

 

donban egy¿tt r®sztvesz a kor politikai mozgalmaiban.

 

Gazdag irodalmi tev®kenys®ge r®szben az egyetemen

 

k®pviselt t§rgyaival kapcsolatos, r®szben a philoso-

 

phia, paedagogia ®s psychologia kºr®be tartozik s ®ppen

 

az idev§g· munk§knak kºszºni hely®t a philosophia

 

tºrt®net®ben. Elm®leti tud§s§val vetekszik gyakorlati

 

tapintata; olyannyira, hogy midŖn 1880-ban a tan²t§s

 

terh®tŖl szabadulni akarv§n, kathedr§j§t elhagyja, k®t

 

²zben v§lasztj§k h§rom-h§rom ®vre rectorr§, nem tisz-
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t§n a volt tan§r ir§nti kegyeletbŖl, hanem mert Ŗt 
tartj§k a legalkalmasabbnak az egyetem ¿gyeinek 

vezet®s®re. Igazi tan²t·ja nemzet®nek, ki sz·val, tollal 
®s tettel szolg§lta a kºzmŤvelŖd®s ¿gy®t. £rdemeit 

kort§rsai is m®lt§nyolt§k. 1871-ben az edinburghi 

egyetem tiszteletbeli jogi doctorr§ avatja. Aberdeen- 

ben pedig az egyetem k®pt§r§ban elhelyezett ®s Ŗt 
rectori d²szben §br§zol· k®pe s a nyilv§nos kºnyv- 

t§rban fºl§ll²tott m§rv§nyszobra tan¼skodnak tan²t- 

v§nyainak ®s sz¿lŖv§rosa kºzºns®g®nek h§l§j§r·l. 

II. 

A ĂNevel®studom§nyò (Education as a Science) 
1879-ben jelent meg ºn§ll· kºnyv alakj§ban, miut§n 

elsŖ r®sze, a psychologiai alapvet®s, m§r kor§bban a 

ĂMindò-ban l§tott napvil§got.
1
 A mŤ az·ta sz§mos 

kiad§st ®rt,
2
 n®metre ®s franczi§ra is leford²tott§k, a 

benne kifejtett elvek egy r®sze m§r a paedagogiai 

gondolkod§s kºzkincs®v® lett, r®szben gyakorlatilag 

is megval·sult. Ann§l ink§bb csod§lni val·, hogy a 
nevel®selm®let tºrt®net²r·i eddigel® alig m®ltatt§k 

figyelm¿kre. A kºzk®zen forg· nevel®stºrt®neti kºny- 

vekbŖl hi§ba igyeksz¿nk r·la fogalmat szerezni; az 

angolok ®s a n®metek csak ritk§n eml®kszenek meg 
r·la; a franczia Compayr® n®h§ny oldalt szentel ugyan 

m®ltat§s§nak, de ez is olyan, hogy a mŤ tartalm§r·l 

nem tudunk magunknak vil§gos k®pet alkotni. Mi §llja 
¼tj§t e mŤ ®rv®nyes¿l®s®nek? Tal§n nem t®ved¿nk, 

ha azt hiszsz¿k, hogy Bain kºnyv®t egy szerencs®sebb 

 

1 A   ĂMindò-ban megjelent r®sznek magyar ford²t§s§t adta 

Lechner L§szl· a ĂMagyar Tan¿gyò 1877. ®vfolyam§ban. 
         2   10. kiad§sa 1902-ben jelent meg. 
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versenyt§rs, Spencer Herbertnek n®h§ny ®vvel kor§b- 

ban megjelent mŤve, szor²tja h§tt®rbe. A ki a nevel®s 
k®rd®seiben eredeti s m®gis minden ²z®ben angol fºl- 

fog§st akar hallani, az Spencernek ĂAz ®rtelmi, erkºlcsi 

®s testi nevel®sò-rŖl sz·l· kºnyv®hez fordul; s tagad- 

hatatlan, hogy ez, nem sz·lva szerzŖj®nek nagyobb 
tudom§nyos egy®nis®g®rŖl, bizonyos szempontb·l fºlºtte 

§ll a Bain®nek. Spencer a nevel®snek eg®szen kºzel- 

fekvŖ k®rd®seit veszi t§rgyal§s al§; n®zetei egy elvi- 
leg egys®ges concepti·ra mutatnak, melyet kºnnyen 

§ttekinthetŖ m·don, ¼gysz·lv§n egyenes vonalban 

haladva fejt ki s hat§s§nak titka r®szben bizony§ra 

elm®ss®g®ben ®s n®pszerŤ elŖad§s§ban rejlik. Bain 
jelens®ge nem a conceptio mer®szs®g®ben van; nem 

oly eredeti mint Spencer, a kitŖl elveinek egy r®sz®t 

kºlcsºnzi; kev®sb® ®rdeklik az elvek, mint ezek gya- 
korlati alkalmaz§sa; nem is azoknak egys®gg® fŤz®s®- 

ben, hanem a r®szletekben van fŖ®rdeke. Egys®ges 

kerettel nem bajl·dik sokat; nem tartja fontosnak, 
hogy szigor¼ definiti·t adjon a nevel®s cz®lj§r·l; a 

mŤ elej®n felvonultat egy sor definiti·t csak az®rt, 

hogy kimutatva mindegyiknek el®gtelens®g®t, cz®lj§- 

hoz k®pest k®t gyakorlati szab§lylyal el®gedj®k meg. 
Szerves compositi·t hi§ba keres¿nk n§la; az egyes 

fejezetek kºzºtt nincs mindig szoros, sz¿ks®gszerŤ 

kapcsolat, nem kºvetelik egym§st, nem kºvetkeznek 
egym§sb·l; minden r®szlet nagyon vil§gos, de az 

eg®sznek tervrajz§ban neh®z azonnal eligazodni. A feje- 

zetek cz²mei is ritk§n jelºlik meg pontosan a tartal- 
mat; a fŖk®rd®ssel kapcsolatban mell®kk®rd®sekre is 

kit®r; a tapasztalatb·l ®s gyakorlatb·l mer²tett sza- 

b§lyok, ®szrev®telek, megjegyz®sek sz®tfesz²tik az 

elm®leti keretet, t¼lburj§noznak rajta. Innen van, hogy 
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olvas§s kºzben elvesztj¿k n®ha a fonalat, mint a hogy 
az erdŖben a sŤrŤ f§k ®s bokrok kºzºtt n®ha elveszt- 

j¿k az ºsv®nyt s nem mindig kºnnyŤ azonnal ¼jra 
r§bukkani. Stylus dolg§ban is Bain mºgºtte marad 

Spencernek; nincsenek, mint ennek, megkap· hason- 

latai, melyek a szeml®let erej®vel leszºgezik a gon- 
dolatot; gondolatfŤz®se sem mindig §tl§tsz·; gyakran 

mintha csak egy rºgtºnzºtt elŖad§st hallan§nk: az 

elŖad· let®r a kitŤzºtt ir§nyr·l, ut·lag p·tolja, a mit 

kor§bban esetleg kifelejtett, ism®tli egyik-m§sik gon- 
dolat§t, fŖleg a fontosabbakat. Mondatainak hossz¼s§ga 

®s bonyolults§ga pedig n®ha alaposan pr·b§ra teszi 

a ford²t· ¿gyess®g®t ®s t¿relm®t. 
De mindezek®rt bŖ k§rp·tl§st ny¼jt t§rgyal§s§nak 

szigor¼an tudom§nyos jellege ®s a r®szletek tºm®n- 

telen gazdags§ga. A physiologia ®s psychologia igaz- 
s§gait ritk§n akn§zta ki jobban valaki a paedagogia 

sz§m§ra, mint Bain, kinek tudom§nyoss§ga mellett 

Spencer fejteget®sei szellemes t§rsalg§snak tetszenek. 

A felºlelt k®rd®sek sz§ma ®s a megold§sok nagy v§l- 
tozatoss§ga pedig b§mulatra ragad. A paedagogi§nak, 

fŖleg a didaktik§nak alig van probl®m§ja, melyet ne 

venne t§rgyal§s al§ s ®pp oly alaposs§ggal sz·l az 
²r§s ®s olvas§s tan²t§s§r·l, mint a kºz®piskolai tan- 

t§rgyak m·dszereirŖl vagy az egyetemi oktat§s k®r- 

d®seirŖl. Szakavatotts§g§t magyar§zza ®s ir§nta bizal- 

mat ®breszt gazdag tan§ri ®s irodalmi tev®kenys®ge: 
akad®miai p§lyafut§sa alatt tan²tott term®szettudom§- 

nyokat ®s hum§nus t§rgyakat, mathematik§t ®s phi- 

losophiai disciplin§kat; alapvetŖ mŤveket ²rt a logik§- 
r·l, az angol grammatik§r·l ®s rhetorik§r·l s psycho- 

logiai mŤveiben ¼ttºrŖ gondolatokkal gazdag²totta a 

l®lektant.   Val·ban nem csoda, ha a tizenkilenczedik 
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sz§zad angol paedagogi§j§nak egyik legtartalmasabb 
mŤve ®ppen Bain kez®bŖl ker¿lt ki. 

Ezek ut§n tal§n k¿lºnºsnek tetszik, ha azt k®r- 

dezz¿k: mi e mŤ fŖproblem§ja? S m®gis jogosan 
tehetj¿k fºl a k®rd®st, mert b§r a mŤnek nincs egy- 

s®ge s nem rendszeres, egy probl®ma-csoport domi- 

n§l§sa szembetŤnŖ. R®gi, hagyom§nyos szok§sa az 
angol nevel®selm®letnek, mely csak leg¼jabban v§l- 

tozott meg, hogy csak a kºz®pfok¼ oktat§s, a gent- 

leman nevel®se, ®rdekli, m²g a n®pnevel®ssel alig 

vagy semmit sem tºrŖdik. Ez az aristokratikus von§s 
®pp ¼gy megtal§lhat· a XIX. sz§zadbeli Spencern®l, 

mint az angolok elsŖ modern paedagogiai elm®let²r·- 

j§n§l, Locken§l. Bain sem szak²t a hagyom§nynyal; 
b§r mŤv®nek egyes r®szei a nevel®sre ®s oktat§sra 

§ltal§ban vonatkoznak s az elemi iskolai tan²t· is 

sokat tanulhat tŖle: a legtºbb fejezet m®gis a kºz®p- 

fok¼ oktat§sr·l sz·l, a kºz®piskola t§rgyainak ®rt®ke- 
l®se l§tszik a fŖdolognak s az ¼j tanterv, melyet az 

utols· fejezetek tartalmaznak, csak a kºz®piskol§t illeti. 

A kºz®piskola nagy k®rd®se k®tsz§z esztendŖ ·ta 
a humani·r§k ®s a re§li§k k¿zdelme kºr¿l forog. 

A humani·r§k, nevezetesen a classikus nyelvek, a 

r®gibb, eredeti elem, nemesi levelºket a renaissance 
kor§ig viszik vissza; a re§li§k csak lassan h·d²ta- 

nak t®rt ®s csak a XIX. sz§zad folyam§n izmosod- 

nak annyira, hogy vit§ss§ tehess®k amazoknak elsŖbb- 

s®g®t. 

A renaissance-kor mŤvelŖd®s®nek a classikus nyelvi 

®s irodalmi tanulm§ny teszi leghat§sosabb eszkºz®t. 

A humanist§k, kik a kºz®pkori nevel®s egyoldal¼s§- 
g§val szemben egy sokoldal¼, harmonikusan k®pzett 

emberis®g  nevel®s®rŖl §lmodoztak, a gºrºg ®s r·mai 
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irodalomban l§tt§k e tºk®letes embertypus §br§zol§- 
s§t, a classikus eszmevil§g fel¼j²t§s§t·l rem®lt®k ide§l- 

juk megval·sul§s§t. A classikus irodalmaknak az a 

szerep jutott, hogy az emberis®g nevel®s®nek esz- 

kºzeiv® legyenek, mert csak rajtok kereszt¿l lehet 
amaz ide§lis vil§gig, az ember igazi l®ny®ig elŖre- 

hatolni. De a humanismusnak ez a tiszta paedagogiai 

eszm®je ar§nylag csak rºvid ®letŤ volt. Erasmus volt 
az utols·, nagy, egyetemesen gondolkod· humanista. 

Sturmn§l ®s Melanchtonn§l m§r ºsszeszorul, megszŤ- 

k¿l ennek az eszm®nynek kºre. Az eloquens pietas 
azt jelenti, hogy a humanistikus tanulm§nyok a val- 

l§sra alap²tott erkºlcsis®g szolg§lat§ban §lljanak, ®pp 

¼gy mint a jezsuit§kn§l, kiknek szem®ben a latin ²r§s 

®s besz®l®s a katholikus ember lelki kimŤvel®s®re 
szolg§l· elŖk®sz²tŖ tanulm§ny. A midŖn azt§n az isko- 

l§k nagy r®sz®ben a nyelvi k®szs®gre val· tºrekv®s 

a maga pusztas§g§ban v§lik uralkod·v§, fell®p Come- 
nius, a ki azt hirdeti, hogy nem szavakat, hanem t§r- 

gyakat kell tan²tani. 

A gyakorlati angol szellemtŖl azt lehetne v§rni, 
hogy elz§rk·zik majd a kev®ss® hasznos²that· antik 

tanulm§nyt·l. Egy kºr¿lm®nyn®l fogva azonban ®pp 

az angol iskola lett a classikus nyelvtanulm§ny meleg- 
§gy§v§. ĂAz angolok egy pontban kºzelebb §llanak 

a r®giekhez, mint a tºbbi nemzetek; egyed¿l nekik 

volt nyilv§nos §llam®let¿k, ¼gyszint®n talajuk a sz·- 

noklat igazi, eleven mŤv®szete sz§m§ra; t§rsadalmi 
rendj¿k, mely a politikai javak hordoz§s§ra volt 

hivatva s melyet e cz®lra kellett nevelni. Az elŖkelŖ 

ifj¼s§g ð our noble and our gentle youth ð k®pz®- 
s®re hasonl· feladatok h§rultak, mint az ·kor szabad 

polg§r§nak  nevel®s®re:   az   erŖk  iskol§z§sa  tekintet 
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n®lk¿l egy hat§rozott hivat§sra, a szem®lyis®g sok- 

oldal¼ kik®pz®se, a sz·nak mint szellemi fegyvernek 
®s ir§ny²t· eszkºznek kezel®s®re val· k®pes²t®s. ²gy 

ºnmag§t·l ugyanazok az eszkºzºk k²n§lkoztak: a 

besz®d ®s besz®dmŤv®szet tanulm§nya, nem tudom§- 
nyos cz®lokra, tulajdonk®p nem is aesthetikaiakra, 

hanem a szellemi iskol§z§s ®s az egy®ni ºn§ll·sul§s 

form§lis cz®ljaira. ĉgy fogadta be Anglia a humanis- 
must, mint a public character, . . . a gentleman mŤvelt- 

s®g®nek elem®t s ezzel bizonyos tekintetben kºzelebb 

maradt az antik szellemhez minden m§s n®pn®l; e 

fºlfog§s alapj§n azonban a humanistikus tanulm§nyok 
a nemzeti javak sor§ba ker¿ltek, a latin iskola pedig, 

mint olyan mŤhely, melybŖl gentleman-ek, parlament- 

tagok, §llamf®rfiak ker¿ltek ki, a leg§ltal§nosabb 
becs¿l®s t§rgya lett, ²gy tºrt®nhetett, hogy ®ppen 

Anglia . . . Ŗrizte meg legh²vebben az ·-humanistikus 

tanulm§nyt s m®g ma is vannak latin iskol§i, melyek 
h§rom ®vsz§zadn§l r®gibb hagyom§nyokat tartottak 

fºnn: a vall§stanban, a latinban ®s a gºrºgben l§t- 

j§k a nevel®s ºsszes l®nyeges eszkºzeitò.
1
 

A classikus nyelvek emez ®rt®kel®s®nek meg kel- 
lett v§ltoznia oly m®rt®kben, a mint az egyetemes 

mŤvelŖd®s m§s alapokra helyezkedett. Utaltunk m§r 

e szempontb·l Comeniusra. De a classikus tanulm§- 
nyok ellen ir§nyul· eszm®k legterm®kenyebb talaja 

Francziaorsz§g. Itt Rabelais ®s Montaigne m§r a XVI.  

sz§zadban sz·t emelnek a collegekben uralkod· rend- 
szer ellen, melynek a lelket leig§z· verbalismus§t, az 

®szt ®s jellemet fejlesztŖ, a vil§g dolgaiban eligaz²t· 

 

1 L. Otto Willmann: Didaktik als Bildungslehrc, 3. kiad, 
347. 1. 
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tºrt®nelmi ®s term®szettudom§nyi ismeretekkel szeret- 
n®k elcser®lni.

1
 Ezek ®s hasonl· eszm®k, melyek m®g 

a XVII. sz§zadon kereszt¿l csak egyes kiv§l·bb elm®k- 
ben derengtek, a XVIII. sz§zad forradalmi levegŖj®- 

ben teljes vil§goss§gra gy¼lva a nemzet kºztudat§ban 

foglaltak helyet.
2
 A hagyom§nyokkal szak²tani v§gy· 

szellem az ºrºklºtt iskolai rendszert is kºveteli §ldo- 

zatul s Ăfel¿ti fej®t az utilitarismus, ez a mindig oly 

erŖs, de akkor legerŖsebb §ramlat, ha az emberis®g 
kezdi ®rezni, hogy az iskola sehogy sem k®pes meg- 

felelni az elv§ltozott viszonyoknakò.
3
 Az ¼j idŖk szel- 

lem®t legjellemzŖbben document§lja Diderotnak 1775- 

1776-ban k®sz¿lt tanterve. A hasznoss§gi elv ®rv®- 
nyes¿l®s®t ebben mutatja nemcsak a t§rgyak meg- 

v§logat§sa, hanem azok sorrendje is, a mennyiben 

azok a t§rgyak, a melyeket a nemzetnek csak nagyon 
kis r®sze tud gyakorlatilag ®rt®kes²teni, a latin ®s 

gºrºg nyelv, a rhetorika ®s po®tika, a tanterv leg- 

v®g®re ker¿lnek. De ®pp oly hat§rozotts§ggal kifeje- 

z®sre jut egy m§sik szempont is, a term®szettudo- 
m§nyi: az als· ºt oszt§lyban kiz§r·lag mathematika, 

physika, astronomia, term®szetrajz, chemia ®s anat·- 

mia szerepelnek.
1
 A hasznoss§gi elv ®s a term®szet- 

tudom§nyi szempont: ²me a k®t fŖelve a XIX. sz§- 

zad positivista paedagogi§j§nak. 

Azonban m²g ez tºrt®nt, megv§ltozott a classikus 
tanulm§nyok szempontja is. M§r a XVIII. sz§zad elsŖ 

 

1 Montaigne  ®s   Rabelais  idev§g·   n®zeteire   vonatkoz·lag 
1.   Fin§czy:   A kºz®piskol§k m¼ltja ®s jelenje. 16. ®s kºv. 

2 L.   erre n®zve id. m. ºtºdik fejezet®t: A nagy elm®letek 

®s a tan¿gyi forradalom. 62. ®s kºv. 
;3 L. u. o. 66. old. 
4 V. º. id. m. 71. old. 



 9 

fel®ben megindul a neohumanistikus mozgalom, mely- 

lyel a latin ®s gºrºg iskolai tan²t§sa is ¼j jelentŖ- 
s®gre tesz szert ®s ¼j igazol§st nyer. Nem tºbb® az 

e nyelveken val· besz®lni ®s ²rni tud§s a fŖcz®l. 

A nyelvek form§lis k®pzŖ hat§s§n§l fontosabb a tar- 
talom, mely t§rh§za az ®rt®kes ismereteknek; mŤveli 

az elm®t, nemes²ti az ²zl®st, neveli a jellemet. A 

v®gsŖ cz®l pedig tºrt®neti mŤvelts®g kºzvet²t®se: 

a jelen mŤvelŖd®snek a m¼ltban felmutatni a gyº- 
kereit, a m¼ltat ºsszekapcsolni a jelennel. Nem fog- 

lalkozunk azzal a k®rd®ssel, mily m®rt®kben tudja 

az iskola e maga el® tŤzºtt feladat§t teljes²teni. Csak 
azt akarjuk hangs¼lyozni, hogy a XIX. sz§zad m§s 

functi·t r· a latin ®s gºrºg tan²t§s§ra, mint a ko- 

r§bbi sz§zadok s m§sk®p igyekszik annak nagy sze- 

rep®t a kºz®pfok¼ oktat§sban igazolni. K®rd®s, ki- 
el®g²tŖ-e ez az igazol§s? 

Ezt a k®rd®st azonban m§r nem mi, hanem Bain 

veti fel, ha nem is ®ppen ebben a form§ban. Egy 
eg®sz nagy fejezetet szentel a classikus nyelvek 

®rt®kel®s®nek s nek¿nk ¼gy tetszik, hogy ez a mŤ 

legelevenebb r®sze, melynek meg²r§sa k¿lºnºsen sz²- 
v®n fek¿dt a szerzŖnek. Az exact tudom§nyok ha- 

talmas ¿zeme ®vsz§zadokon kereszt¿l mind tºbb ®s 

tºbb ®rt®kes igazs§got hoz felsz²nre; az ®let, mely 

mindig bonyolultabb§ v§lik, positiv ®s hasznos isme- 
retek dolg§ban mindink§bb nagyobbod· ig®nyeket 

t§maszt az iskol§val szemben. S mit l§tunk? Tanul· 

ifj¼s§gunk a fiatals§g legszebb ®veiben idej®nek ®s 
erej®nek jav§t a latin ®s gºrºg tanul§s§ra ford²tja; 

v§jjon az el®rt eredm®ny igazolja-e a r§ford²tott 

roppant f§rads§got? A felelet, melyet Bain e k®r- 
d®sre  ad,  rºviden  a   kºvetkezŖ:   a   mi   hasznot   a 
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classikus nyelvtudom§nynak tulajdon²tanak, az ®ppoly 
m®rt®kben r®szint m§s t§rgyakb·l, r®szint j· ford²t§- 

sokb·l is mer²thetŖ; a latin ®s gºrºg teh§t a kºz®p- 

iskolai fokon fºlºsleges. Bain ¼j tanterv®ben e k®t 
nyelv tanulm§nya teljesen hi§nyzik. Az elŖkelŖ pol- 

czon, melyet elŖbb Ŗk foglaltak el, most a term®szet- 

tudom§nyok ®s az anyanyelv tr·nolnak. Mily messze 

t§vozott a tizenkilenczedik sz§zadbeli angol gondol- 
kod· a renaissance kor§nak latin iskol§j§t·l! Ebben 

a latin nyelv minden, amannak tanterv®bŖl teljesen 

kiszorul; a mely t§rgyak pedig ott hamupipŖke sor- 
ban voltak, itt elsŖ helyen b¿szk®lkednek. De az®rt 

Bain §ll§spontja nem v®glegesen utilitaristikus; a 

maga szempontj§b·l meg tudja becs¿lni a m¼ltat ®s 
fontosnak tartja annak megismer®s®t. Đj tanterv®ben 

helyet foglal a tºrt®nelem, az irodalomtºrt®net; a 

classikus irodalmak sem szenvednek rºvids®get, noha 

csak ford²t§sban t§rulnak fºl a tanul· elŖtt, sŖt az 
egyetemes irodalomtºrt®netbe val· beleilleszt®s¿k, 

Bain szerint, m®lyebb, igazabb megismer®s¿ket teszi 

lehetŖv®, mint az eredetiben val· olvastat§suknak az 
a m·dja, mely a mai iskol§ban szok§sos. Bainnek 

ezt az §ll§sfoglal§s§t, valamint ennek megokol§s§t a 

kºvetkezŖkben r®szletesebben vessz¿k szem¿gyre. 

III. 

A klasszikus nyelvek ®rt®k®rŖl sz·l· fejezetben 
m®rlegeli Bain az antik nyelvtanulm§ny elŖnyeit ®s 

h§tr§nyait. ð £rvel®s®nek gondolatmenete a kºvet- 

kezŖ: 

A classikus nyelvek ®rt®k®nek probl®m§ja k®ts®g- 

k²v¿l   a   legfontosabb   ®s  a  legvitatottabb k®rd®sek 
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egyike, melyeket a kºz®pfok¼ nevel®st illetŖleg fºl 
lehet vetni. Vannak, kik vakon elfogadj§k a hagyo- 

m§nyt, kik a gºrºgºt ®s latint n®lk¿lºzhetetlennek 

tartj§k a liber§lis nevel®sben s nem tudj§k elgondolni, 
hogy m§s ¼t is k®pes²tsen az egyetemre. M§sok vi- 

szont azon az alapon, hogy azok az okok, melyek a 

classikus nyelvtanulm§nyt ®letre hozt§k, nem hatnak 
tºbb®, nem l§tj§k igazoltnak e tanulm§ny nagy t®r- 

foglal§s§t a modern tantervben. £rthetŖ, ha a kºz®p- 

korban a latin nyelv a nevel®s alapja. Nyugot-Europ§- 

ban ugyanis ekkor a latin a mŤvelt emberek nyelve, 
ez uralkodik irodalomban, tudom§nyban, kºz®letben 

egyar§nt; e mellett l®nyeges felt®tele a nyugati egy- 

h§z egys®g®nek, mely enn®lfogva tekint®ly®vel t§mo- 
gatja. Azt is ®rtj¿k, mi®rt karolt§k fºl a humanismus 

kor§ban a latin mellett a gºrºg nyelvet. A keresz- 

t®ny tud·s kutat·k ºrºmmel fogadt§k azt a nyelvet, 

mely eredetiben tette sz§mukra hozz§f®rhetŖv® az 
Đjtestamentumot ®s a keleti egyh§zaty§kat. Hegius, 

Luther, Melanchthon,
1
 Hieronymus Wolf csak eszkºzt 

l§tnak a holt nyelvekben. A tizenhetedik sz§zadban 
is a classikus nyelvek ismeret®nek ®rt®ke azon a 

fºlfog§son alapult, hogy az ®rt®kes emberi tud§s 

kiz§r·lag a gºrºg ®s latin ²r·kban van let®ve. De 
®ppen ɞ felfog§s alapj§n tetemesen meg kellett v§l- 

toznia a classikus nyelvek ®rt®kel®s®nek. Egyr®szt 

az utols· h§rom sz§zad az ismereteknek eg®sz ¼j, 

gazdag forr§sait nyitotta meg, m§sr®szt a classiku- 
sokban   rejlŖ  ismereteket a ford²t§sok  nagy  tºmege 

 

1 Igaz, hogy Melanchthonn§l is a classikus tanulm§nyok v®g- 
cz·lja a vall§si szempont al§ esik; de a gyakorlatban m®gis 
a humanitas-ra, az erre val· nevel®sre helyezi a fŖs¼lyt. V. º. 
Ziegler: Geschichte der Pªdagogik. 70. old. 
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teszi kiakn§zhat·v§. Eg®sz term®szetesen fºltolul a 

k®rd®s, hogy a classikusok nevelŖ ®rt®ke ar§nyban 

van-e a rajok ford²tott munk§val? A k®rd®sre az®rt 
nem oly kºnnyŤ felelni, mert ¼jabban m§s, a r®giek- 

tŖl soha nem hangoztatott elŖnyºkkel hozakodnak 

elŖ, melyeket elegendŖknek tekintenek, hogy az eml²- 
tett okokb·l tºrt®nt ®rt®kvesztes®g®rt k§rp·toljanak. 

N®zz¿k m§r most, ezek szerint mik sz·lnak a classi- 

kus nyelvtanulm§ny mellett? 
I. A latin ®s gºrºg ²r·k igen ®rt®kes ismereteket 

tartalmaznak. Hogy §llunk ezzel az ®rvvel? KºnnyŤ 

bel§tni, hogy a term®szettudom§nyokban, a mŤv®sze- 

tekben vagy a gyakorlati ®letben nincs egyetlen t®ny 
vagy elv, melyet ne lehetne modern nyelven is tº- 

k®letesen kifejezni. Nem ily vil§gos a dolog az erkºlcs- 

tanra, a metaphysik§ra, tov§bb§ az antik vil§gra vonat- 
koz· tºrt®neti ®s socialis t®nyeket illetŖleg. Azonban 

mindazok a mŤvek, melyekbŖl az idev§g· ismeretek 

mer²thetŖk, j·l leford²thatok, a mint ez nagyr®szben 
m§r eddigel® is megtºrt®nt. Az egyes foglalkoz§sok 

is mellŖzhetik a classikus nyelveket. Az orvos semmi 

ismeretet nem mer²thet belŖl¿k; Hippokratesnak, ki 

k¿lºnben m§r le van ford²tva, csak tºrt®neti ®rt®ke 
van. A jogtud·snak sincs r§juk sz¿ks®ge; azokat a 

vonatkoz§sokat, melyek a modern ®s a r·mai jog 

kºzt vannak, kifejtett®k m§r modern mŤvekben; az 
anyanyelv¿nkre le nem ford²that· kifejez®seket pedig 

meg lehet m agy ar§zni, a mikor elŖfordulnak, an®l- 

k¿l, hogy ev®gett az eg®sz latin nyelvet kellene 

®rteni. L§tsz·lag m§s a papok helyzete. £rteniºk 
kell a bibli§t, a mi sz¿ks®gess® teszi a h®ber ®s a 

hellenistikus gºrºg nyelv tud§s§t. Mi haszn§t veszik 

ebben a classikus  gºrºg  nyelv ®s irodalom   ism®re- 
 



 
13 

t®nek? Latinul is csak az®rt kell tudniuk, hogy a 
latin egyh§zakat, a scholastika ®s a reformatio theolo- 

gusait ®rts®k. Mi®rt sz¿ks®ges ez®rt a romai ²r·kat 

ismerniºk? A mi k¿lºnben a bibli§t illeti, nincs 

kºnyv, melyet enn®l tºbbszºr magyar§ztak volna, 
m. p. modern nyelveken; alig van szºveg, melyet az, 

ki nem j§rtas a biblia nyelv®ben, ®pp ¼gy meg nem 

®rthetne, mint a legderekabb tud·s. A legterm®sze- 
tesebb elj§r§s az volna, ha a theologusoknak csak 

csek®ly sz§ma tanulm§nyozn§ a szent iratokat az 

eredeti nyelvekben, a tºbbieket pedig fºloldan§k e 
nyelvek tanulm§nya al·l. 

II.  A gºrºg ®s romai irodalom mŤv®szeti kincsei 

csal§s a nyelvek r®v®n kºzel²thetŖk meg. Ez az ®rv 

sem §llja meg a hely®t. Igaz, hogy fŖleg a kºltŖi 
mŤvek bizonyos sz®ps®gei az ²r· nyelv®vel f¿ggnek 

ºssze s le nem ford²that·k. De egyr®szt az irodalmi 

mŤvel®s szempontj§b·l a leford²that· saj§ts§gok ®rt®k 
dolg§ban messze fºl¿lm¼lj§k a le nem ford²that·kat; 

m§sr®szt, a mit ford²t§sban nem lehet visszaadni, azt 

a tanul·k legnagyobb r®sz®vel az eredetinek olvas§- 
s§ban sem lehet meg®rtetni. 

III.  A klassikus nyelvek legjobb k®pzŖ eszkºzei 

a szellemnek. Itt nyilv§n a magasabb k®pess®gek 

jºnnek sz·ba, az ®sz, az ²t®let, a constructiv erŖ, 
a gyakorlatok pedig, melyre ez ®rv hangoztat·i e 

k®pzŖ hat§st alap²tj§k, egyr®szt a nyelvtan tanul§sa, 

m§sr®szt a ford²t§s. A nyelvtan tanul§s§nak l®nyege, 
hogy bizonyos szab§lyokat meg®rt¿nk ®s alkalmazni 

tudunk; ®szfegyelmezŖ hat§sa abban van, hogy meg- 

tan²t az §ltal§nosnak a k¿lºnºsben val· megl§t§s§ra, 

Csakhogy a szellemnek §ltal§nos fogalmakban val· 
gyakorl§sa nem monop·liuma ®ppen a classikus nyelvek 
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grammatik§j§nak; saj§tja az minden modem®nek is, 

sŖt §ltal§ban minden tudom§nynak. ²gy vagyunk a 
ford²t§ssal is. A ford²t§s constructiv mŤvelet: adva 

van a szºveg, bizonyos fok¼ nyelvtani tud§s ®s sz·- 

kincs, a tanul·nak ki kell tal§lnia a szºveg ®rtelm®t. 
A tanul· tapogat·zva j§r el; tºbb combinatioval pr·- 

b§lkozik, m²g v®g¿l r§bukkan arra, mely minden 

sz·val ®s grammatikai saj§ts§ggal megegyeztethetŖ. 

De v§jjon nem ²gy j§runk-e el, ha modern nyelvbŖl 
ford²tunk s nem v®gz¿nk-e hasonl· constructiv mŤ- 

veletet m§sutt is? Nem sz·lva rejtv®nyek ®s sz·ta- 

l§nyok megfejt®s®rŖl, egy tudom§nyos t®tel jelent®s®- 
nek meg®rt®se, vagy valamely esethez a megfelelŖ 

szab§ly megtal§l§sa, szint®n tºbbszºri k²s®rletez®st, 

§ltal§ban construktiv mŤveleteket tesz sz¿ks®gess®, 

ezektŖl sem tagadhat· meg ugyanaz a k®pzŖ 
hat§s. 

IV. A classikus nyelvek ismerete a legjobb elŖ- 
k®sz¿let az anyanyelvre. Ⱥ hat§s bizony§ra egyr®szt 

a sz·kincsre, m§sr®szt a nyelvtanra vonatkozik. A mi 

az elsŖt illeti, tagadhatatlan, hogy nyelv¿nkben sok 

a latin ®s gºrºg sz·. De ®ppens®ggel sem jelent 
munkamegtakar²t§st, ha ezeket elŖbb m§s helyen 

tanuljuk. EllenkezŖleg; hiszen ha az §tvett szavakat 

¼gy tanuljuk, a mint anyanyelv¿nkben elŖfordulnak, 
csak azokra szor²tkozunk, melyek §tmentek anya- 

nyelv¿nkbe. Emellett nem szabad elfelejteni, hogy 

a szavak nagyr®sz®nek jelent®se megv§ltozott; ha 
teh§t a forr§shoz t®r¿nk vissza, kettŖs feladattal kell 

megk¿zden¿nk: meg kell tanulni az eredeti jelent®st, 

azt§n meg a jelent®sv§ltoz§st, melyet a sz· az anya- 

nyelvben szenvedett. De tal§n a mŤsz·k meg®rt®s®re 
fontos  a  classikus   nyelvek  ismerete?   £ppens®ggel 
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nem. A legtºbb mŤsz· meg®rt®s®re az eredeti nyelv 

nem ad kulcsot, vagy pedig hamis ¼tra vezet. ĂBaro- 

meterò sz·r·l sz·ra s¼lym®rŖt jelent, megfelel teh§t 
a kºzºns®ges m®rlegnek. K¿lºnben a mŤsz·knak 

idegenbŖl val· kºlcsºnz®s®nek egyik oka ®ppen az, 

hogy e sz·k azt§n csakis ezt az egy fogalmat jelen- 
tik, melyet vel¿k ºsszeakarunk kapcsolni. A mi meg 

a mondattani szab§lyokat illeti, ezeket anyanyelv¿nkre 

vonatkoz·lag anyanyelv¿nkbŖl tanuljuk meg legjobban. 

SŖt csakis innen, mert egy m§sfajta mondattanban 
val· gyakorlat ink§bb k§ros, mint hasznos.

1
 A mit 

anyanyelv¿nk a classikus nyelvekbŖl kºlcsºnzºtt, az 

ma m§r ®pp annyira az ºv®, mint a legŖsibb birtoka. 
Azt is mondj§k, hogy a classikusok j· bevezet®s¿l 

szolg§lnak az §ltal§nos irodalomba, mert j· mint§kat 

ny¼jtanak a stylusra. Erre azt lehet felelni, hogy az 

antik ²r·k nem mind kiv§l·k; ami stylusbeli sz®ps®g 
pedig az antik ²r·kb·l mer²thetŖ, azt a classikus iro- 

dalomban j§rtas modern ²r·k m§r r®g maguk®v§ tet- 

t®k. Az §ltal§nos irodalomba val· legjobb bevezet®s 
pedig mindenkor a nemzeti irodalom. 

V. A classikus nyelvek bevezet®s¿l szolg§lnak a 

philologi§ha. Ez az ®rv sem erŖsebb a tºbbin®l. A sok 
nyelv kºz¿l, melyeket a philologi§ban tºbb-kevesebb 

pontoss§ggal ºsszehasonl²tanak, a latin ®s a gºrºg 

®ppen magas fejletts®g¿kn®l fogva nem a leg®rt®ke- 

sebbek. A philologi§t egy®bk®nt is a k¿lºnbºzŖ 
nyelvekbŖl  vett  p®ld§k  kapcs§n   tan²tj§k, tov§bb az 

 

1 Kºzismert dolog, hogy anyanyelv¿nk saj§toss§gai csak 
m§s nyelvekkel val· ¥sszehasonl²t§s r®v®n lesznek tudatoss§. 
Itt Bain ellenmond§sba jut azzal, a mit a Ădiscuminationò 
paedagogiai jelentŖs®g®rŖl mondott. 
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illetŖ nyelvekkel nem tºrŖdnek; ugyan²gy lehetne 
elj§rni a latinnal ®s gºrºggel is. Az ²r·k alapos 

ismeret®nek a philologia szempontj§b·l nem venni 
haszn§t. 

M²g a felhozott ®rvek, a mint l§tszik, nem §llj§k 

meg hely¿ket, addig igen nyom·s kifog§sok egyene- 
sen ellene sz·lnak a classikus nyelvtanulm§nynak. 

Ezek a kºvetkezŖk: 

I. A classikus nyelvek nagy t®relfoglal§s§nak a 
kºz®pfok¼ oktat§sban az a h§tr§nya, hogy m§s t§r- 

gyakn§lĀ nem enged elegendŖ helyet. Hossz¼ idŖn 

kereszt¿l az egyetlen t§rgy, melyet Angli§ban a 

classikus nyelvek mellett tan²tottak, egy kis mathe- 
matika volt, Ujabban a kºzv®lem®ny k®nyszernyo- 

m§sa alatt bevezettek modern nyelveket ®s term®szet- 

tudom§nyokat is; de ezek tanul§sa alig tºbb formali- 
t§sn§l (?), vagy pedig a sokf®le tanulm§ny oly borzaszt· 

teherk®nt s¼lyosodik a tanul·kra, hogy figyelm¿k 

teljesen sz®tforg§csol·dik. A classikus nyelvtanul- 
m§ny eredm®nytelens®g®nek ok§t a m·dszerben is 

szokt§k keresni. De eddig nem tal§lkozott m·dszer, 

melylyel a tanul§s munk§j§t jelent®kenyen lehetne 

csºkkenteni ®s nem is val·sz²nŤ, hogy ilyet tal§lni 
fognak. 

II. A tanulm§nyok ºsszevegy²t®se §rt a tanul·k 

halad§s§nak. Azt szokt§k hangoztatni, hogy a classikus 
nyelveket nemcsak mint nyelveket tan²tj§k, hanem 

hogy velŖk kapcsolatban a tanul·k egyszermind logi- 

kai, anyanyelvi, §ltal§nos irodalmi ®s philologiai 

ismeretekre tesznek szert. Csakhogy e sokoldal¼s§g- 
ban nincsen kºszºnet. Ennyi k¿lºnbºzŖ szempont 

kºvet®se egy idŖben ®s egy t§rgygyal kapcsolatban 

akad§lyozza a halad§st  mindegyik tanulm§ny§gban. 
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A   munkafeloszt§s   elve   azt   k²v§nja,  hogy k¿lºn§ll· 
t§rgyakat k¿lºn leczk®kben kell tan²tani..

1
 

III. A classikus nyelvtanulm§ny ®rdekess®g h²j§n 
van. Minden nyelvtanulm§ny sz§raz, fŖleg eleinte. 

A sz·ban forg· esetben pedig irodalmi ®rdeklŖd®s 

kelt®se ann§l nehezebb, mert az ²r·k olvas§sa nincs 

kellŖleg elŖk®sz²tve. Tapasztalat szerint a classikus 
²r·k iskolai olvas§s§t csak az teszi lehetŖv®, hogy 

az ®rdekfesz²tŖ elbesz®l®st veszik seg²ts®g¿l. 

IV. A classikus tanulm§ny nagyon is hajlamos²t 
a tekint®lytŖl val· f¿gg®sre, a mi term®szetes ered- 

m®nye az ²r·kkal val· hossz¼ foglalkoz§snak. 

Az ®rveknek ®s ellen®rveknek e szembe§ll²t§s§b·l 

vil§gosan kitŤnik Bain §ll§spontja. Egyr®szt r§mutat 
a classikus nyelvtanulm§ny positiv h§tr§nyaira, m§s- 

r®szt pedig az annak tulajdon²tott elŖnyºket vagy 

tagadja, vagy olyanoknak l§tja, melyek m§s forr§- 
sokb·l, ak§r ford²t§sokb·l, ak§r modern nyelvekbŖl, 

ak§r m§s tudom§nyokb·l is nyerhetŖk. Hogy Bain 

e felfog§snak gyakorlati kºvetkezm®nyeit is levonja, 
azt ¼j tanterve el®gg® mutatja. 

IV. 

Mi lehet m§r most §ll§sfoglal§sunk Bain okosko- 

d§s§val szemben? 

Bain ®rvel®se meggyŖzŖnek tetszik, ha vele egy 

szintre helyezked¿nk, azaz, ha azt a legfŖbb m®rŖ- 
vesszŖt illetŖleg, mely ®rt®kel®sei mºgºtt rejlik, vele 

 

1 A munkafeloszt§s elv®vel szemben, melynek nagy fon- 
toss§g§ra a szerzŖ m§r az elŖsz·ban is utal, az ¼jabb paeda- 
gogia hangoztatja a koncentratio elv®t. Emellett a m§s tudo- 

m§nyokkal val· ®rintkez®s azt eredm®nyezi, hogy a tanul·ban 
a tudom§nyok egys®g®nek tudata erŖsb¿l. 
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egyet®rt¿nk. Az a legfŖbb m®rŖvesszŖ pedig a gya- 
korlati haszon. Enn®l magasabbat, egyetemesebbet 

Bain nem ismer. £pp oly jellemzŖ re§ az a fºlfog§s, 

hogy csak positiv tudom§nyoknak tulajdon²t ®rtelem- 

k®pzŖ erŖt. Egy nyelv megtanul§s§t enn®lfogva sze- 
rinte csak az igazolja, ha azt a nyelvet ismeretek 

szerz®s®re vagy kºzl®s®re, vagy m§sminŖ m·don akar- 

juk fºlhaszn§lni. Az ®rt®kel®s e saj§toss§ga, mely 
nem annyira egy®ni, mint ink§bb nemzeti von§s, ®rteti 

meg Bain ®rvel®si modor§t is: ink§bb csak guerilla- 

harczot v²v a classikus tanulm§nyok ellen, semhogy 
dºntŖ t§mad§st int®zne ellenºk. Mert az a figyelemre- 

m®lt·, hogy a legfŖbb ®rvet, melyet ma a classikus 

tanulm§nyok mellett fel lehet hozni s mely mellett a 

tºbbi mind csak m§sod- vagy tizedrang¼, Bain nem 
is ®rinti. Ⱥ fŖ®rvre m§r fºnnebb r§mutattunk. A clas- 

sikus tanulm§nyok fŖcz®lja a tºrt®neti bel§t§s elm®ly²- 

t®se. Vannak ugyan sokan, kik k®ts®gbevonj§k ennek 
fontoss§g§t, kik a m¼lt tanuls§gai n®lk¿l akarnak a 

jelenben eligazodni, sŖt a tºrt®neti ismeretet ballast- 

nak tartj§k, mely meglass²tja, megakasztja a halad§s 

temp·j§t. Nagyj§ban azonban m®gis azt lehet mon- 
dani, hogy a tºrt®neti tudat §t- ®s §tj§rja korunk 

eg®sz mŤvelŖd·s®t; ®rtelmi sz¿ks®glet¿nk, hogy a 

jelent egy fejlŖd®si folyamat resultatum§nak, bizonyos 
®rtelemben a multat mag§ban foglal·nak tekints¿k; 

a m¼lt ®rteti meg a jelent, a m¼lt ismeret®nek f®ny®- 

n®l l§tjuk meg a jelen feladatait ®s kºvetel®seit. 
Ⱥ felfog§st csak erŖs²ti, hogy a term®szettudom§ny 

is mai §ll§spontj§n a m¼lt tanulm§nyoz§s§ra utal. 

ĂA term®szettudom§nyok fejlŖd®se az evolutionismus 

elv®t §ll²totta elŖt®rbe, az antik tanulm§ny most k®t- 
szeresen dr§ga nek¿nk, mint kiv®tel n®lk¿l mindazon 
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eszm®k bºlcsŖje, a melyekkel mind a mai napig ®l¿nk.
  

A jelenkor mŤvelŖd®se mindenk®p az antikban gyº- 

keredzik; a modern irodalom mŤfajait ®s typikus 

form§it a gºrºg ®s r·mai ²r·k teremtett®k meg; a 
modern k®pzŖmŤv®szet ¼gy nºvekedett nagygy§ ®s fej- 

lŖdºtt ºn§ll·v§, hogy az antikhoz j§rt iskol§ba; a 

modern philosophia probl®m§i nagyj§ban ugyanazok, 

melyek m§r a gºrºg gondolkod·kat foglalkoztatt§k s 
e probl®m§k megold§si m·djai is az antik philosophia 

alkotta keretekben mozognak; a modern jog az antik 

b·l fejlŖdºtt s ®rthetetlen marad ennek ismerete n®lk¿l. 
Folytathatn·k ®s r®szletekbe bocs§tkozhatn§nk; mert 

nincs a szellemi ®letnek oly ter¿lete, melyen ne volna 

alkalmunk megcsod§lni az antik szellem p§ratlan kez- 
dem®nyezŖ erej®t, fejlŖd®sk®pess®g®t ®s term®keny²tŖ 

hat§s§t. Ⱥ szellem megismer®se ann§l sz¿ks®gesebb, 

mert a n®lk¿l nem is hatolhatunk a jelen cultura 

elemeiig. A mi cultur§nk sokkal ºsszetettebb, bonyo- 
lultabb, semhogy Ŗselemeit szem¿nk meg tudn§ benne 

l§tni; az antik vil§g a maguk egyszerŤs®g®ben ®s 

differenti§latlans§gukban mutatja fel ezeket az ele- 
meket, egyenk®nt adja kez¿nkbe a sz§lakat, melyekbŖl 

cultur§nknak az §ttekinthetetlens®gig gazdag szºvete 

szºvŖdºtt. ĂVal·ban, mondja Natorp, hogy magasabb 
§ltal§nos mŤvelts®g¿nket a r®gi s kiv§ltk®p ®ppen a 

gºrºg cultur§ra alap²tjuk, annak ok§t nemcsak abban 

ismerj¿k fel, hogy az a mi cultur§nk tºrt®neti for- 

r§sainak egyike, m®g pedig egyik legfŖbbike; hanem 
egyszersmind abban is, hogy ugyanazok a tartalmi 

alapelemek, a melyekbŖl az emberi cultura, a mint 

ezt a m§r  el®rt  §ll§sponton  egy§ltal§ban   fel b²rjuk 
 

1 Zielinski, Die Antike und wir. Leipzig, 1905. 11. 1. 
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fogni, fºl®p¿l ®s mintegy megconstru§lhat·, sehol sem 
tal§lhat·k meg oly tiszt§n, oly egyszerŤen s egy¼ttal 

oly teljess®ggel, mint benne.ò
1
 Csakis e nagy cultu- 

r§lis jelentŖs®ge, melyrŖl Bain nem sz·l, igazolja a 

classikus tanulm§nyt a kºz®pfok¼ oktat§sban. Ez az 

®rv dºnti el sz¿ks®ges vagy felesleges volt§t. A ki 

a kºzvetlen hasznot, az ismeretek apr·p®nzre felv§l- 
t§s§t mindennek fºl®je helyezi, azt persze ez az ®rv 

sem fogja meggyŖzni; de a ki a kºz®pfok¼ oktat§st·l 

a jelen cultura egys®gesebb ®s egyetemesebb meg- 
®rtet®s®t v§rja, annak a classikus tanulm§nyt is n®l- 

k¿lºzhetetlennek kell tartania. Ezzel ®ppens®ggel sincs 

sz§nd®kunkban a modern cultur§val az antikot mint 
becsesebbet szembe§ll²tani, m®g kev®sb® akarjuk azt 

az iskol§t al§becs¿lni, mely a classikusok helyett a 

modern irodalmak remekmŤveivel szolg§lja az §lta- 

l§nos mŤvelts®g kºzvet²t®s®t; de azt igenis hang- 
s¼lyozzuk, hogy m®lyebb h§tteret e mŤvelts®gnek 

csakis a classikus tanulm§nyok adhatnak s hogy ®ppen 

az®rt, noha a kºz®pfok¼ oktat§sban m®lt§n h·d²tanak 
folyton nagyobb t®rt a modern elemek, mindig lesz 

sz¿ks®g, ha megcsappant sz§mban is, oly int®zetekre, 

melyek a classikus tanulm§nyok §pol§s§ra hivatottak. 
De ezzel m®g kor§ntsincs eldºntve a nagy per. 

Mert kºzelesŖ a k®rd®s: nem p·tolhatjuk-e a latin ®s 

gºrºg eredetit j· ford²t§sokkal? Ezt a k®rd®st sze- 

gezn® ellen¿nk Bain is, sŖt a felelet ir§nt, melyet e 
k®rd®sre adna, sem igen lehetnek k®telyeink; hiszen 

®rvel®s®nek egyik §lland· mot²vuma, hogy a clas- 

sikus tanulm§nyb·l mer²thetŖ elŖnyºkhºz m§s ¼ton, 
r®szben ®ppen ford²t§sok ¼tj§n is hozz§juthatnak. Ha 

 

1 L. Philosophie u. Pªdagogik. Marburg, 1909. 338. I. 
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pedig a ford²t§s p·tolhatja az eredetit, akkor mi®rt 
a nagy idŖ§ldozat, melybe a classikus nyelvek meg- 

tanul§sa ker¿l, mi®rt ez idŖ elvon§sa m§s fontos t§r- 

gyakt·l? Ha p·tolhatja ð de p·tolhatja-e? Szinte m§r 
a kºztudatba ment §t az a gondolat, hogy a ford²t§s, 

fŖleg a mŤv®szi becsŤ mŤv®sz ford²t§sa, tºbb®-kev®sb® 

csak megkºzel²theti, de soha teljesen vissza nem 
adhatja az eredetit. Tºbb hasonlattal pr·b§lj§k szem- 

l®letess® tenni a ford²t§s ®s eredeti viszony§t, a leg- 

tal§l·bban egyike Zielinski®, a ki azt kºvetkezŖk®p 
jellemzi: ç... egy antik mŤnek valamely modern 

nyelvŤ ford²t§sa kºr¿lbel¿l olyform§n viszonylik az 

eredetihez, mint az emberi test famodelljei, melyeknek 

az anat·mi§ban veszik haszn§t, a val·di emberi test- 
hez; §ltal§nos fogalmat adnak az eredetinek structu- 

r§j§r·l ®s tartalm§r·l, de annak finoms§gait hi§ba 

keress¿k benn¿kò.
1
 De e finoms§gokr·l tal§n le is 

mondhatn§nk re§lisabb ismeretek kedv®®rt; v®gre is 

a kisebb elŖnyºket fel§ldozhatn®k a nagyobbaknak. 

Vannak-e azonban oly elŖnyei is a classikus tanul- 

m§nynak, melyek mag§nak a latin ®s gºrºg nyelvnek 
tanul§s§hoz vannak kºtve, melyek sehol m§shonnan 

nem mer²thetŖk, semmi m§ssal nem helyettes²thetŖk s 

a melyek ®rt®ke annyira minden k®ts®gen fºl¿l §ll, 
hogy ®rdemesnek ²t®lj¿k ®rtºk lemondani m§s, biztos 

®s k®zzelfoghat·bb elŖnyºkrŖl? 

Nos, a classikus tanulm§nyok bajv²v·i ilyenekrŖl 
is tudnak. Sz·lhatn§nk itt arr·l, hogy az antik nyelvek, 

fŖleg a latin, az ®vezredes hagyom§ny folyt§n oly 

m·dszeres kidolgozotts§gra tettek szert, hogy m§r 

enn®l a kºr¿lm®nyn®l fogva is semmif®le m§s nyelv- 
 

1 Id. m. 48. 1. 
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tan²t§s nem vetekedhetik vele a form§lis k®pzŖ hat§s 

tekintet®ben. Fºlhozhatn®k az antik nyelvek struc- 
tur§j§nak p§ratlan §tl§tsz·s§g§t, mely azokat alkal- 

mass§ teszi arra, hogy meg®rtess®k a tanul·val a 

nyelv ®let®t §ltal§ban, hogy meg®reztess®k a nyelvben 
uralkod· tºrv®nyszerŤs®get, holott a modern nyelvek 

ennek felt¿ntet®s®re kev®sb® alkalmasak.
1
 Hivat- 

kozhatn§nk arra is, hogy tºbb modern nyelv tu- 

dom§nyos, azaz tºrt®neti meg®rt®se csakis a latin 
alapj§n lehets®ges, nem sz·lva arr·l a gyakorlati haszon- 

r·l, hogy az antik nyelvismeret tetemesen meg is kºny- 

ny²ti ama nyelvek megtanul§s§t. Eml²thetn®nk m®g m§s 
®rveket is, de a sok kºz¿l csak kettŖt akarunk ki- 

emelni, mint a melynek dºntŖ fontoss§got tulajdon²- 

tunk. Az egyik a classikus nyelvei®ben rejlŖ nagy mŤve- 
lŖd®stºrt®neti tanuls§g. A nyelv a n®p szellem®nek 

produktuma; enn®lfogva mindenn®l h²vebben t¿krºzi 

az illetŖ n®p lelk®t. Valamely nyelv grammatik§j§b·l 

egyr®szt, sz·kincs®bŖl, a szavak k®pz®si m·dj§b·l, 
jelent®sv§ltoz§s§b·l m§sr®szt, kiolvashatjuk az illetŖ 

n®p gondolkod§s- ®s ®rz®sm·dj§t, szeml®lŖ ®s abstra- 

h§l· k®pess®g®nek kisebb vagy nagyobb fok§t, k®pze- 
let®nek ir§ny§t, vil§gn®zet®t, hit®t, erkºlcsi felfog§s§t, 

²gy az antik nyelvekben mintegy lenyomat§t b²rjuk 

az antik szellemnek; a n®pl®lek ugyanazon erŖi dol- 

goztak l®trejºtt¿kºn, melyek megteremtett®k az antik 
mythologi§t, mŤv®szetet, philosophi§t, jogot ®s §llamot; 

nemcsak eszkºzei az antik szellem megismer®s®nek, 

hanem forr§sai is.
2
 

A m§sik   ®rv  pedig   az,   hogy   a classikus nyelv- 

tanulm§ny kitŤnŖ nevelŖeszkºze a tudom§nyos alapos- 

 

1 V. º. Ziolinski id. m. 17. ®s kºv. 
          2 V. º. id. m, 31. ®s kºv. 



 23 

s¼gnak ®s ºn§ll· gondolkod§snak. £ppen a mi korunkat 
gyakran illetik a tudom§nytalans§g ®s fel¿letess®g- 

v§dj§val s ha e v§dnak van n®mi alapja, ezt r®szben 

az iskolai tan²t§s minemŤs®g®nek kell betudni. Hiszen 
ismereteinek legnagyobb r®sz®hez tºbbszºrºs kºzve- 

t²t®ssel jut a tanul·, ²t®leteit nagyr®szt m§r k®szen 

kapja, a mi nagyon is rov§s§ra van alaposs§g§nak, 

mert ²gy nincs is alkalma, hogy kifejlŖdj®k benne 
ama k¿lºnbs®g tudata, mely a kºzvetlen forr§sb·l 

mer²tett ®s a m§sodk®zbŖl szerzett ismeret megb²zhat·- 

s§ga kºzºtt van. Az igazi tudom§nyoss§g elsŖ jele ®s 
kell®ke, hogy nem el®gszik meg a kºzvetve nyert 

ismerettel, hanem lehetŖleg mindig az eredeti forr§shoz 

megy vissza. A ford²t§s is csak kºzvet²t®s, a mely, 

hogy gyakran messzemenŖ t®ved®sek k¼tfeje, tal§n 
nem szorul bŖvebb bizony²t§sra. A latin ®s gºrºg 

auctorokkal kez®be adjuk a tanul·nak azokat a kºz- 

vetlen forr§sokat, melyek az utols· instanti§t k®p- 
viselik az antik vil§g megismer®s®t illetŖleg; belŖl¿k 

mer²tettek a nagy tºrt®net²r·k is, kik az antik vil§g- 

r·l minden vonatkoz§s§ban k®pet adni tºrekedtek. 
Sokan tal§n azt mondj§k erre, hogy az ilyfok¼ tudo- 

m§nyoss§g meghaladja a kºz®piskola sz²nvonal§t s 

hogy a gymnasiumnak nem feladata, hogy nºvend®kei- 

bŖl tud·sokat neveljen. Val·, hogy a gymnasium nem 
tud·sokat k®pzŖ iskola, de igenis elsŖ sorban a tudo- 

m§nyos munka elŖk®sz²tŖ iskol§ja s ha ma oly nagy 

t§vols§got l§tunk a kitŤzºtt feladat ®s a val·s§gos 
§llapot kºzºtt, ennek ok§t nem annyira mag§ban az 

int®zm®nyben rejlŖ, mint ink§bb rajta k²v¿l §ll· kºr¿l- 

m®nyekben kell keresn¿nk. De a classikus nyelv- 
tanulm§ny ®pp ¼gy neveli a tanul·ban az ºn§ll· gon- 

dolkod§st is. A   kºz®piskola legtºbb   tant§rgya olyan 
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term®szetŤ, hogy nem ad helyet v®lem®nyk¿lºnbs®- 
geknek; mathematikai igazs§gok fºlºtt nem lehet vitat- 

kozni; a term®szettudom§nyokban a megfigyel®s, k²s®r- 

letez®s ®s a mathematikai levezet®s lehetetlenn® teszi 

a n®zetelt®r®st; az auctorok olvas§sa ellenben bŖven 
ad ilyenre alkalmat. Az antik gondolkod§sm·dnak a 

mi®nktŖl el¿tŖ volt§n§l fogva, a kifejez®sm·d egy®ni 

jellege miatt a gondolat sokszor nehezen h§mozhat· 
ki az elŖtt¿nk fekvŖ szºvegbŖl; tºbb versio k²n§l- 

kozik. S v§jjon mi dºnti el ilyenkor a feltolul· v®le- 

m®nyk¿lºnbs®geket? Tal§n a tekint®ly? Nem, hanem 
a bel§t§s. Ha a tan§r m§sk®p fogja fel a szºveget, 

mint a nºvend®k ®s v®lem®ny®t elfogadtatja a nºven- 

d®kkel, akkor ez nem a tan§r tekint®lye elŖtt hajolt 

meg, hanem ®szokok elŖtt, az igazs§g elŖtt, mely elŖtt 
a tan§rnak is meg kell hajolnia, ha tºrt®netesen a 

tanul· oldal§n vannak a meggyŖzŖ argumentumok.
1 

Bain azt mondja, hogy a classikus tanulm§ny nagyon 
is hajlamos²t a tekint®lytŖl val· f¿gg®sre; mi ®pp 

ellenkezŖleg azt v®lj¿k, hogy az itt jelzett ®rtelemben 

vett classikus tanulm§ny elej®t veszi a tekint®lytŖl 

val· f¿gg®snek s az ®sz auton·mi§j§t, az igazs§g 
egy®nfºlºtti volt§t igazolja. Bain bizony§ra azt az 

ellenvet®st tenn® itten, hogy ugyanezt a hat§st a 

modern nyelvi olvasm§nynyal is el®rhetj¿k. Azonban a 
ki tudja, milyen cz®lt kºvet a kºz®piskol§ban a modern 

nyelvek tan²t§sa s hogy mily m·dszerrel igyekszik azt 

el®rni, kºnnyen §tl§tja, hogy annak ®szfegyelmezŖ 
hat§sa messze mºgºtte marad a classikus tanulm§- 

ny®nak. 

Mi  kºvetkezik  mindebbŖl?   Semmiesetre sem az, 

 

1 V. º. id. m. 52. 1. 
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hogy a kºz®pfok¼ oktat§s a latin ®s gºrºg n®lk¿l §lta- 

l§ban lehetetlen. Az oktat§s tºrt®net®ben is ®rv®nyes¿l 
a differentiatio tºrv®nye; a humanistikus alapon nyugv· 

gymnasium mellett t§madt a classikus nyelveket mel- 

lŖzŖ re§liskola; ennek jogosults§g§t bajos elvitatni, 
hiszen sz¿ks®gszerŤleg t§madt az ®let ºsszetettebb® v§l- 

t§val, ¼j kºvetelm®nyeinek nyom§sa alatt. SŖt azt is 

el kell ismerni, hogy a re§liskola jobban simul az 

®lethez, ¼gy hogy a kºz®piskola el®gtelens®ge miatt 
hangoztatott panaszok kev®sb® vonatkoznak re§, mint 

a gymnasiumra. S ®ppen ennek tekintetbe v®tel®vel tal§l- 

juk meg a feleletet a sz·ban forg· k®rd®sre. A re§l- 
iskola, mint a mely jobban harmoniz§l az ®lettel, gya- 

korlatibb, modernebb ð megfelelŖ kºz®piskol§ja a 

kºz®piskolai k®pz®st keresŖk tºbbs®g®nek; a gymna- 
sium, mint a mely alkalmasabb bevezetŖ a tudom§nyos 

gondolkod§sba, megfelelŖ iskol§ja a leendŖ tud·soknak, 

kutat·knak ®s ð tekintve, a classikus nyelvŤ mŤv®szeti 

kincseket ð a leendŖ ²r·knak. Ezen elv ®rv®nyes¿- 
l®s®vel azonban a k®tfajta kºz®piskola ar§nysz§ma 

gyºkeresen megv§ltozn®k. Ma a gymnasiumok sz§ma 

haz§nkban messze meghaladja a re§liskol§k®t; az itt 
kimondott elv alapj§n az eg®sz orsz§gban csak n®h§ny 

gymnasiumra volna sz¿ks®g, a kºz®piskol§k ·ri§si tºbb- 

s®ge mellŖzhetn® a classikus nyelveket. Gyakorlati meg- 
val·s²t§sa ez elvnek persze sok neh®zs®ggel j§r, mert 

szorosan kapcsolatos az egyetemi oktat§s ®s szerve- 

zet k®rd®s®vel ®s sok m§s kºr¿lm®nynyel, melyre itt ki 

nem terjeszkedhet¿nk, valamint nem feszegethetj¿k 
e helyen azt a probl®m§t sem, hogy a latin ®s gºrºg 

nyelv egyform§n fontos-e r§nk n®zve s mily ar§ny- 

ban kell e k®t nyelvet a kºz®piskol§ban tan²tani. De az 
bizonyosnak l§tszik, hogy ha kºz®piskolai ®let¿nk az 
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itt jelzett ir§nyban m·dosulna: egyr®szt elej®t vennŖk 
a legtºbb anom§li§nak, mely ma ®pp a classikus 

nyelvek oktat§s§val kapcsolatban mutatkozik; m§sr®szt 

azzal, hogy e nyelveket csakis a hajlam ®s tehets®g 
r®v®n arraval·kra korl§tozzuk, azok intensivebb ®s sike- 

resebb tanul§s§t biztos²tjuk. 

V. 

A ĂNevel®studom§ny Ă olvas·ja minduntalan, fŖleg a mŤ 
elsŖ r®sz®ben, psychologiai igazs§goknak paedagogiai 

alkalmaz§s§val tal§lkozik; ez sz¿ks®gess® teszi, hogy 

Bain l®lektani fºlfog§s§val is megismerkedj®k. Azon- 
ban nem v§llalkozhatunk e helyen annak behat· ismer- 

tet®s®re; csak annyit igyeksz¿nk adni, a mennyi a 

ĂNevel®studom§nyò-ban elŖfordul· l®lektani fogalmak 

meg®rt®s®re k²v§natosnak l§tszik
1
. 

Bain az associati·s psychologusokhoz tartozik; Ŗ 
®ppen egyike azoknak, a kik az associati·s psycho- 

logia elm®let®t legteljesebben, legkºvetkezetesebben 

v®giggondolj§k. Ez az elm®let, melynek alapgondolata 
a tizennyolczadik sz§zad kºzepe t§j§n kºr¿lbel¿l egy- 

szerre jelentkezik Hartleyn§l ®s Huni®n§l, a lelki ®letet 

mechanikai folyamatk®nt fogja fºl s ily m·don csal- 
hatatlanul mag§n viseli a kor term®szettudom§ny§ban 

uralkod· mechanistikus vil§gfºlfog§s b®lyeg®t. Mik®nt 

az anyagi vil§g az atomokb·l, ¼gy ®p¿l fºl a lelki vil§g 

 

1 Bain l®lektani fŖmŤvei: The Senses and the Intellect 

®s The Emotions and the Will. Ezeknek r®szletes m®ltat§s§t 
adja Ribot: La phsychologie anglaise contemporaine. L§sd a 
Bainre vonatkoz· fejezetet. B. psychologi§j§nak rºvid ºssze- 
foglal§s§t l§sd Ueberweg, Gesch. der Phil. IV. 432- 433. 9. 
kiad§s. 
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is legkisebb elemekbŖl, a k®pzetekbŖl. Mik®nt az anyagi 
vil§gban minden sz¿ks®gszerŤen folyik le, minden tºr- 

t®n®st a causalit§s tºrv®nye szab§lyoz, ¼gy a lelki ®let 

is egys®ges mechanismus, melynek tºrv®nyszerŤs®ge 
nem §ll mºgºtte az anyagi vil§g®nak. Az az egys®ges 

tºrv®ny pedig, mely az ºsszes lelki folyamatokat magya- 

r§zza, az associatio, a k®pzetek t§rsul§sa; azok a 
k®pzetek, melyek hasonl·k vagy ellent®tesek, melyek 

egyidejŤleg vagy egym§sut§n ker¿ltek a tudatba, vonz- 

z§k egym§st, t§rsulnak egym§ssal, fºlid®zik egym§st. 

A k®pzeteknek egym§shoz tapad§s§b·l, t§rsul§s§b·l 
sz§rmaznak az ºsszetett lelki §llapotok, ®p¿l fºl az 

egys®ges vil§g, melyet l®leknek nevez¿nk. A l®lek, 

hogy Hume kifejez®s®vel ®lj¿nk, nem egy®b egy k®pzet- 
csom·n§l. Hartley e fºlfog§st kor§nak idegphysiologiai 

elm®let®vel hozta kapcsolatba: a lelki folyamatoknak 

megfelelnek az agy- ®s ideg§llom§ny bizonyos rezg®sei, 
az egyszerŤeknek egyszerŤ, az ºsszetetteknek ºsszetett 

rezg®sek. Ezzel a lelki ®let elveszti ºn§ll·s§g§t, f¿gg®sbe 

jut a testitŖl. A testi ®s a lelki ®let eme kapcsolat§nak 

szem elŖtt tart§sa §tsz§rmazott a tizenkilenczedik sz§zad 
angol psychologusaira is. Bain l®lektani elemz®seinek 

®rt®k®t nem kis m·rt®kben emeli a k²s®rŖ physiologiai 

jelens®gek gondos felt¿ntet®se. 

Azonban az associatio fogalma Hartley ®s Hume 

·ta bizonyos m®rt®kben v§ltoz§st szenvedett. A tizen- 

nyolczadik sz§zad psychologi§ja intellectualistikus jel- 
legŤ; az associatio ide§knak, k®pzeteknek, fogal- 

maknak, teh§t ismeretactusoknak, vagy ezek alkat- 

r®szeinek kapcsolat§t jelentette. Tal§n nem neh®z fºl- 
ismerni, hogy az associati·s pyschologia az eml®k- 

k®pek egym§sra kºvetkezŖ sor§ban l§tja a lelki ®let 

typikus alapform§j§t. Mintha ez volna az a szeml®let, 
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melybŖl az associatio tºrv®nye leszŤrŖdºtt. Csak- 
hogy e fºlfog§s mellett a lelki ®let egy®b r®szei nem 

tal§lhatj§k meg hely¿ket. Nemcsak az akarati ®s 

®rzelmi jelens®gek nem nyernek kiel®g²tŖ magyar§zatot, 

de az ºsszes ®rtelmiek sem. Ⱥ felfog§son t¼l kellett 
menni a tizenkilenczedik sz§zadban; az associatio 

elv®t ki kellett terjeszteni; a mi ann§l ink§bb v§lt lehe- 

tŖv®, mert a sokkal finomabb l®lektani analysis ºssze- 
tettnek mutatott sok oly lelki §llapotot, melyet kor§bban 

minden agg§ly n®lk¿l egyszerŤnek tartottak. Bainn®l 

s m§r kor§bban James Milln®l, megtal§ljuk az asso- 
ciati·nak e t§gabb, az eg®sz lelki ®letet §tºlelŖ fogal- 

m§t. Az ®rtelmi folyamatok m®g mindig n®mi kedvez- 

m®nyt ®lveznek; az associatio elve jobban illik r§juk, 

mint az ®rzelmi ®s akarati folyamatokra; ezek t§rgya- 
l§sa m®g mindig nem oly alapos ð m®g Bainn®l sem, 

a ki pedig a legkºvetkezetesebb ®s a legm®lyebb ð 

mint az ®rtelmiek®. De az associatio elv®nek egyed- 
uralma m®gis k®ts®gtelenn® v§lt; egys®ges magyar§- 

zatot nyert az eg®sz lelki ®let; ennek gazdag ®s sz²nes 

v§ltozatoss§ga az ®rzetek, k®pzetek, ®rzelmek ®s v§gyak 

k¿lºnbºzŖ m·don val· associati·j§ra vihetŖ vissza. 
Ez®rt mondhatta John Stuart Mill: ĂA mi a gravitatio, 

tºrv®nye az astronomi§nak, a szºvetek elemi saj§ts§gai 

a physiologi§nak, ugyanaz az associatio elve a psycho- 
logi§nakò. 

Nem lehet itt feladatunk az associatio physcholo- 
gi§t b²r§lat t§rgy§v§ tenni. Ellenben r§ kell mutatnunk 

e felfog§s paedagogiai kºvetkezm®nyeire, a mint ezek 

Bain Nevel®studom§ny§ban is ®rv®nyes¿lnek. Mit jelent- 
het ezek ut§n az eml®kezet, a k®pzelet, az ²t®let fej- 

leszt®se, §ltal§ban a k¿lºnbºzŖ k®pess®gek nevel®se? 

A Ăk®pess®gek elm®leteò   (Vermºgenstheorie)  szerint 
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az eml®kezet, a k®pzelet, az ²t®let stb. k¿lºn k®pes- 
s®gek, ºn§ll· kis kºzt§rsas§gok az elme birodalm§ban, 

r®szlelkek az egys®ges l®lek keret®ben, melyek okoz- 

z§k, elŖid®zik a k¿lºnbºzŖ lelki jelens®get: az eml®- 
kezeti folyamatok oka az eml®kezŖk®pess®g, az ²t®let 

sz§rmaztat·ja az ²t®lŖk®pess®gek, ®s ²gy tov§bb. Ez k®t- 

s®gtelen¿l nagyon k®nyelmes, de egyszersmind nagyon 

tudom§nytalan magyar§zata a lelki jelens®geknek. 
Az asszociatio elm®lete nem egyeztethetŖ meg a 

k®pess®gek oly felfog§s§val, mely ezeknek ºn§ll·, a 

lelki folyamatokb·l k¿lºn§ll· realit§st tulajdonit. 
A k¿lºnbºzŖ k®pess®gek tiszt§n csak abstracti·k, 

melyek nagyon haszn§lhat·k a lelki jelens®gek oszt§- 

lyoz§s§ban, de nem okai a jelens®geknek, csak meg- 
nevez®sei a hasonl· jelens®gek csoportj§nak; nem 

k¿lºn entit§sok, nincs ºn§ll· l®t¿k a lelki folyamatokon 

k²v¿l; a mit k¿lºnbºzŖ k®pess®geknek tartanak, tulaj- 

donk®p csak k¿lºnbºzŖ form§i az eszmet§rs²t§s egys®ges 
tºrv®ny®nek. Ha teh§t Bain az egyes k®pess®gek neve- 

l®s®rŖl besz®l, ezen sohasem szabad azoknak mint 

k¿lºn val·knak a maguk eg®sz®ben val· erŖs²t®s®t 
vagy fejleszt®s®t ®rteni. A k®pess®gek ºsszeesnek a 

folyamatokkal, a k®pess®gek nevel®se voltak®p a lelki 

folyamatok ir§ny²t§sa. Ily ®rtelemben lesz majd sz· a 

megk¿lºnbºztet®snek, az egyez®sek ®szrevev®s®nek, a 
megtart§snak s a tºbbi Ăk®pess®gnekò mŤvel®s®rŖl. 

M®g egy szempontb·l kell Bain psychologi§j§t szem- 

be§ll²tanunk Hartley®val. Mondottuk m§r, hogy az 
ut·bbinak elm®lete ink§bb csak az ®rtelmi jelens®gek 

magyar§z§s§ra van kiszabva; ezek pedig passivabb 

magatart§s§t teszik lelki ®let¿nknek: a k¿lvil§g hat 
elm®nkre, a kapott benyom§sok megmaradnak, kap- 

csol·dnak egym§ssal, ¼jra fºlt§madnak. Eg®szen elt®r- 
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nek ettŖl az akarati folyamatok; itt nincs passiv be- 
fogad§s, a folyamatok belŖl¿nk indulnak ki, mi hatunk 

a k¿lvil§gra. De honnan van a l®leknek ez az activ²- 
t§sa? Passiv elemekbŖl nem sz§rmaztathat·; az acti- 

vitasnak csakis egy activ elemben lehet a gyºkere. 

Hol van h§t ez az elem? Erre Hartleyn§l hi§ba keres- 

n®nk feleletet. Bain r§utal a szellem spontaneit§s§nak 
forr§s§ra. Rendszerint az ®rzetekben l§tj§k az elsŖ 

psychikai jelens®geket, m²g tev®kenys®geinket, moz- 

dulatainkat megelŖzŖ ®rzetek visszahat§sainak szokt§k 
tartani. Ez t®ves felfog§s. Van egy spontan activitas, 

mely nem k¿lsŖ inger reacti·jak®p l®p fºl, hanem 

melynek ºnmagunkban van ingere. Ha a t§pl§lkoz§s 
®s a pihen®s folyt§n bŖs®ges energia halmoz·dott fºl 

az idegcentrumokban, ezek a belsŖ fesz¿lts®g kºvet- 

kezt®ben impulsusokat k¿ldenek a motorikus idege- 

ken kereszt¿l az izmokba: ²gy t§mad a spontan moz- 
dulat, mely a k²s®rŖ ®rzetek, az izom®rzetek r®v®n jut 

tudatunkba. A spontan mozdulat az elsŖ lelki jelens®g, 

f¿ggetlen minden k¿lsŖ ingertŖl. A spontan tev®kenys®g 
jelentkezik a foetus mozdulataiban, a csecsemŖk ®s a gyer- 

mekek nagy mozg®konys§g§ban, az izmok fesz¿lts®- 

g®ben stb. Mint mindj§rt l§tni fogjuk, a spontan tev®- 
kenys®gben tal§lja Bain a csir§j§t a teljesen kifejlŖ- 

dºtt akaratnak is. 

Az izom®rzeteken k²v¿l Bain m®g hatf®le ®rzetet 
k¿lºnbºztet meg: a szervi ®let ®rzeteit, tov§bb§ az 

²zl®s, a szagl§s, a tapint§s, a hall§s ®s a l§t§s ®rze- 

teit. Az ®rtelmi ®let fejlŖd®s®re fŖleg a h§rom ut·bbi 

®rz®k fontos, m®g pedig Bain szerint a l§t§s ®s a 
hall§s fontosabbak a tapint§sn§l; azok a magasabb 

®rz®kek. K¿lºn csoportba kell foglalni a szervi ®let 

®rzeteit. Ezeknek nincs saj§t szerv¿k, hanem az eg®sz 
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testre terjeszkednek ki, fŖleg a zsigerekre s kival·- 
lag affectiv term®szetŤek. Ide sz§m²tjuk az izom- ®s 

idegrendszer §llapot§t jelzŖ szervi ®rzeteket; a v®r- 

kering®s, a l®legz®s, az em®szt®s szab§lyoss§g§t vagy 
szab§lytalans§g§t jelzŖ ®rzeteket; az ®hs®g ®s szom- 

j¼s§g ®rzeteit; a hidegnek ®s a melegnek a szervi 

functi·kra val· hat§s§t jelzŖ ®rzeteket; az elektromos 
§llapot ®rzeteit. Paedagogiai szempontb·l a szervi ®let 

®rzetei nagyon figyelemrem®lt·k: Ŗk szolg§ltatj§k a 

fegyelmez®snek leghat§sosabb mot²vumait. 

Az ºsszetett lelki jelens®geket az associatio tºr- 
v®nye magyar§zza. Erre vezethetŖ vissza minden, m®g 

a legabnormisabb jelens®g is, de maga e tºrv®ny nem 

sz§rmaztathat· le m§sb·l, hanem kºz vetetlen¿l a tudat 
alapvetŖ t®nyeiben: a megk¿lºnbºztet®sben, a meg- 

tart§sban ®s az egyez®sek ®szrevev®s®ben gyºkered- 

zik. A tudat elsŖ alapvetŖ t®nye a megk¿lºnbºztet®s 
(discrimination), vagyis annak a k¿lºnbs®gnek az 

®szrevev®se, mely k®t ®rzetnek a minŖs®ge vagy inten- 

sit§sa kºzºtt van. A megk¿lºnbºztet®ssel kezdŖdik a 

szellemi ®let. Egyetlen, v§ltozatlan benyom§s m®g 
nem tudat; a benyom§sok v§ltoz§sa sz¿li a tudat®le- 

tet, a k¿lºnbs®g tudata minden ®rtelmi mŤkºd®s kez- 

dete. EbbŖl kºvetkezik a lelki ®letnek egy alapvetŖ 
tºrv®nye: a relativit§s tºrv®nye. Minthogy a v§ltoz§s 

sz¿ks®ges fºlt®tele a tudatnak, az®rt minden meg- 

ismer®sben egyszerre k®t dolgot kell fºlfognunk. 

A melegs®get csak ¼gy vehetj¿k ®szre, ha a hideg- 
rŖl megy¿nk §t a melegre, a vil§goss§got csak ¼gy, hogy 

a sºt®trŖl megy¿nk §t a vil§gosra. Csak viszonyokat 

ismerhet¿nk meg, egy absolutnak megismer®se ºssze- 
egyezhetetlen megismerŖ k®pess®g¿nkkel. Hogy e tºr- 

v®ny alkalmaz§sa az ismeretkºzl®sben mennyire fontos, 
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elŖre sejthetj¿k. M§sodik alapt®nye a tudatnak a meg- 

tart§s (retentiveness). A szellem a kapott benyom§- 

sokat, ha el®g erŖsek voltak, megŖrzi, megtartja akkor 
is, miut§n azok k¿lsŖ oka megszŤnt ®s k®sŖbb mint 

k®pzeteket reproduc§lja. A harmadik, az egyez®s vagy 

hasonl·s§g (agreement) ®szrevev®se, az§ltal lesz a tudat 
egyik alapt®ny®v®, hogy mindig a megk¿lºnbºztet®s 

k²s®ret®ben l®p fºl. A k¿lºnbs®gek mellett, melyeket 

a benyom§sok mutatnak, ®szreveszsz¿k azt is, hogy 
ezek miben hasonl²tanak vagy egyeznek. 

A megk¿lºnbºztet®sen alapul az el²ent®tess·gi, a 

megtart§son az ®rintkez®si, az egyez®s vagy hasonl·- 

s§g ®szrevev®s®n a hasonl·s§gi associati·. Az ºsz- 
szes associati·kat Bain szerint k®t alapform§ra lehet 

visszavezetni, melyeket m§r nem lehet tov§bb redu- 

calni: ®rintkez®si ®s hasonl·s§gi associati·ra. Az ®rint- 
kez®si associati· tºrv®nye: azok a k®pzetek, ®rzel- 

mek, tev®kenys®gek, melyek egyidejŤleg vagy kºz- 

vetlen egym§sut§nban jºnnek l®tre, kapcsol·dnak 

egym§ssal, ¼gy hogy k®sŖbb az egyiknek fel¼jul§sa 
maga ut§n vonja a tºbbiek fel¼jul§s§t. A hasonl·s§gi 

associati· tºrv®nye: a jelenval· k®pzetek, ®rzelmek, 

tev®kenys®gek felid®zik azokat a kor§bbi benyom§- 
sokat vagy §llapotokat, melyek hozz§juk hasonl²tanak. 

De vannak nemcsak egyszerŤ, hanem ºsszetett asso- 

ciati·k is; ezek vagy csak hasonl·s§gi, vagy csak 
®rintkez®si, vagy hasonl·s§gi ®s ®rintkez®si associa- 

ti·k eredm®nyei. ¥sszetett associati· az is, a mit Bain 

constructiv associati·nak nevez. Ez r®gi tudatelemek- 

nek oly m·don val· egyes¿l®se, hogy az ¼j combina- 
ti·k k¿lºnbºznek minden kor§bbi tapasztalatt·l. P®lda 

erre a mŤv®sz, a feltal§l·, a tud·s phantasi§ja. 

Az  ®rzelmeket Bain egyszerŤekre ®s ºsszetettekre 
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osztja. Az egyszerŤek kilenczf®l®k. 1. A benyom§sok 
harm·ni§j§b·l vagy ellenkez®sbŖl sz§rmaz· gyºnyºrºk 

vagy f§jdalmak. 2. A relativit§s tºrv®ny®bŖl foly· 

®rzelmek, mint az ¼jdons§g, a csod§lat, a k®nyszer 
®s a szabads§g, a hatalom s a tehetetlens®g ®rzelme. 

3. Az ijedelem, tov§bb§ a vele kapcsolatos ®rzelmek, 

mint a f®lelem, az iszonyat. 4. A j·indulat¼ ®rzelmek: 
j·akarat, rokoni szeretet, szerelem, kegyelet, tisztelet. 

5. Az Ă®nò ®rzelmei: ºnszeretet, ºnbecs¿l®s, a meg- 

dics®rtet®sen val· ºrºm stb. 6. A hatalom, a felsŖbb- 
s®g ®rzelme. 7. A harag ®rzelme. 8. A tev®kenys®g- 

®rzelmei. 9. Az ®rtelem ®rzelmei. ¥sszetett ®rzelmek 

az aesthetikaiak ®s az ethikaiak. A lelkiismeretet Ba²n 

olyannak tartja, mint a mely nevel®s §ltal form§lhat· 
®s fejleszthetŖ. Az ®rzelmeknek ez a feloszt§sa bizo- 

ny§ra nem eg®szen kiel®g²tŖ. Bain az ®rzelmeknek 

legnyilv§nval·bb jellemvon§sait vette alapul, de ezzel 
nagyon is felsz²nen maradt; egyszerŤeknek vett oly 

®rzelmeket, melyeket a finomabb analysis ºsszetettek- 

nek mutat. Ⱥ helyen m®gis sz¿ks®ges az ®rzelmek- 

nek ez a felsorol§sa, mert Nevel®studom§ny§ban Bain, 
midŖn az ®rzelmeknek mot²vumokk®nt val· ®rt®kes²- 

t®s®t vizsg§lja, nagyj§ban e feloszt§s fonal§n halad. 

Az akarat magyar§zat§ban Bain sok tekintetben 
elt®r a kor§bbi associati·s elm®lettŖl. Jelezt¿k m§r, 

hogy az akarati ®letet ºsztºnszerŤ csir§b·l, a spontan 

tev®kenys®gbŖl fejleszti, abb·l a tev®kenys®gbŖl, 
melyet nem k¿lsŖ inger v§lt ki, hanem mely a cen- 

tralis idegerŖ bŖs®g®ben leli ok§t. A k®rd®s most az, 

mik®p fejlŖdik a spontan mozdulatb·l az ºnk®ntes 

cselekv®s. Ⱥ probl®ma megold§sa a szervezet eg®sz 
®let®t jellemzŖ k®t tºrv®ny, az ºnfenntart§s tºrv®nye 

(law  of self conservation) ®s a megtart§s seg²ts®g®- 
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vei v§lik lehets®gess®. Az ºnfenntart§s tºrv®nye szerint 
activit§simk legsaj§tosabb functi·ja fenntartani ®s 

nºvelni a gyºnyºrt s t§voltartani a f§jdalmat. A gyº- 

nyºr®rzet jelz®se annak, hogy valamely mozdulat meg- 
felel szervezet¿nknek, a f§jdalom jelz®se annak, hogy 

valamely mozdulat k§rosan hat val·nkra. A gyºnyºr- 

rel egy¿tt j§r ®letmŤkºd®seink fokoz·d§sa, a f§jda- 
lommal ®letmŤkºd®seink csºkken®se. Spontan moz- 

dulatainkat is mindig gyºnyºr vagy f§jdalom k²s®ri. 

Ha e mozdulatok ®lvezetesek, a nyomukban j§r· foko- 
z·d§sa az ®letenergi§nak §tsz§rmazik a gyºnyºrt okoz· 

mozdulatokra is, minek kºvetkezt®ben a gyºnyºr is 

fokoz·dik. Ha a spontan mozdulatok f§jdalmasak, a 

nyomukban j§r· csºkken®se a vitalit§snak §tterjed a 
f§jdalmat okoz· mozdulatokra is s ezzel megkºnnyeb- 

b¿l®s jºn l®tre. Ha a gyºnyºrnek ®s a gyºnyºrt okoz· 

mozdulatnak v®letlen tal§lkoz§sa tºbbszºr ism®tlŖdik, 
a megtart§s tºrv®ny®nek hat§sa alatt szil§rd kapcso- 

l·t t§mad a kettŖ kºzºtt: gyºnyºr ®s mozdulat asso- 

ci§l·dnak, ¼gy hogy a gyºnyºr k®pzete is fel tudja 
id®zni a megfelelŖ mozdulatot. Ezen a fokon az aka- 

rat nem egy®b, mint egy gyºnyºr®rzet k®pzet®nek mint 

mot²vumnak egy bizonyos mozdulattal val· kapcso- 

lata. A Nevel®studom§ny vizsg§lat t§rgy§v§ teszi majd 
a k®rd®st, mik®p lehet mind az ®rz®ki, mind a maga- 

sabb ®rzelmeket paedagogiailag ®rt®kes cselekedetek 

mot²vumaik®nt ®rt®kes²teni. Bonyolultabb akarati actus, 
ha a cselekedetet tºbb mot²vum k¿zdelme elŖzi meg. 

Ez akkor t§mad, ha valamely erŖs mot²vum egy erŖs 

akad§lyba ¿tkºzik; ilyenkor fontolgat§s ®s elhat§ro- 

z§s ut§n jutunk el a cselekedethez, a mely most a 
sz· igaz ®rtelm®ben vett ºnk®ntes cselekedet. A psy- 

chologiai elemz®s az akarati folyamatnak minden pha- 
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sis§t egy kor§bbi phasist·l determin§ltnak t¿nteti fel 

®s sehol sem utal lelkifolyamatokt·l k¿lºn val· ®n-re. 

Ha az akarat szabads§g§n ilyen k¿lºn l®tezŖ ®nnek 

az akarati ®letbe val· beavatkoz§s§t ®rtik, akkor az 
akarat szabads§g§r·l nem lehet sz·. 

VI. 

       A. Bain mŤveinek sorrendje. 

The Senses and the Intellect, London, 1855, 4. 
kiad. 1894; The Emotions and the Will, Lond. 1859, 

2. kiad. 1865; On the Study of Character, Lond. 

1861; Higher English Grammar, Lond. 1863; Ma- 
nual of Rhetoric, Lond. 1866; Mental and Moral 

Science, Lond. 1868; Logic, Deductive and Inductive, 

2 kºtet, Lond. 1870; A First English Grammar, 

Lond. 1872; Mind and Body, the theories of their 
Relation, Lond. 1873; Companion to the Higher 

Grammar, Lond. 1874; Education as a Science, Lond. 

1879. 10. kiad. 1902; Biography of James Mill, Lond. 
1882; J. Stuart Mill: A Criticism, with Personal Recol- 

lections, Lond. 1882; Practical Essays, Lond. 1884; 

Rhetoric, I. kot. Lond. 1887, II. kºt, Lond. 1888; 

On teaching English, Lond. 1887. 
Ezeken k²v¿l sz§mos czikket adott kºzre a Mind- 

hsai, mely 1876-ban az Ŗ kezdem®nyez®s®re alapult, 

®s m§s foly·iratokban. ¥n®letrajza megjelent 1904- 
ben. Philosophiai jelentŖs®g®t m®ltatta W. L. David- 

son a Mind 1904 §prilisi sz§m§ban. £letrajz§ra n®zve 

1. az Encycl. Brit. idev§g· czikk®t. 
A ford²t·. 
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I. FEJEZET.

 

A nevel®studom§ny cz®lja.

 

MindennemŤ gyakorlati tev®kenys®g tudom§nyos

 

t§rgyal§sa r®szint abban van, hogy a k¿lºnbºzŖ, vele

 

kapcsolatos tudom§nyokb·l levont elveket alkalmaz-

 

zuk, mint pl. a chemia tºrv®nyeit a fºldm²vel®sben;

 

r®szint abban, hogy az eg®sz t§rgyal§son kereszt¿l a

 

legnagyobb pontoss§ggal ®s szigor¼s§ggal j§runk el

 

ama k¿lºnbºzŖ

 

alapelvek vagy szab§lyok kifejt®s®ben,

 

levezet®s®ben ®s igazol§s§ban, melyek azt a gyakorlati

 

tev®kenys®get teszik.

 

Mind a gondolatokban val· term®kenys®g, mind

 

az elrendez®sben val· vil§goss§g a tudom§nyos m·d-

 

szer ®rt®k®nek lesz bizony²t®ka.

 

A nevel®s meghat§roz§sai.

 

ElŖszºr is hadd eml²tsem azt a meghat§roz§st,

 

a mely a porosz nemzeti rendszer megalap²t·it·l fel-

 

§ll²tott ide§lban jut kifejez®sre. Rºviden ²gy hangzik:

 

ĂA nevel®s az emberi k®pess®gek harmonikus ®s

 

egyenletes kifejleszt®seò;

 

bŖvebben, Stein szavai

 

szerint: Ăa szellem term®szet®re alap²tott m·dszer,

 

mely arra tºrekszik, hogy a l®lek minden k®pess®g®t

 

kifejleszsze, hogy minden szendergŖ ®letelvet fºl®b-

 

reszszen   ®s t§pl§ljon,   minden egyoldal¼   mŤvelŖd®st

 
 



 40 

t§voltartson s mindazokat az ºsztºnz®seket, a melyeken 

az ember ereje ®s ®rt®ke nyugszik, gondosan §poljon.ò
1
 

Ez a meghat§roz§s, mely §ltal§noss§gban minden- 

nemŤ egyoldal¼ korl§tolts§g ellen ir§nyul, bizony§ra 

fŖleg egyik-m§sik mulaszt§sra akar utalni, a mely ko- 
r§bbi idŖk nevel®s®ben tapasztalhat·; elhanyagolt§k 

pl. a testi nevel®st, vagyis az izmok kik®pz®s®t, az 

®rz®kel®s vagy a megfigyel®s, a mŤv®szi ®rz®k vagy 

a t§rsadalmi tapintat kimŤvel®s®t. Tov§bb§ azt is 
jelzi, hogy a hivat§sszerŤ tan²t· eddigel® nagyon ke- 

vesettett az ®rtelmi, a felsŖbb ®rtelemben vett erkºlcsi 

s v®g¿l ama nevel®s ®rdek®ken, a mely a boldog- 
s§gban vagy az ®lvezetben l§tja v®gcz®lj§t. 

A nevelŖ, a ki ezt az ide§lt tartja szem elŖtt, 

nemcsak eg®szben igyekszik a lehetŖ legjobban kiak- 
n§zni tan²tv§nyai fog®konys§g§t; arra is ¿gyel majd, 

hogy tºbbet ne tegyen egyik vagy m§sik ir§nyban, 

vagyis rajta lesz, hogy az ºsszes t§rgyakban bizonyos 

ar§nyoss§g uralkodj®k. Az olyan nevel®si mŤveletet, 
melynek eredm®nye csakis nyelvmŤvelts®g, csakis 

megfigyel®s, csakis elvont tudom§ny, csakis sz®pmŤv®- 

szet, csakis testi ¿gyess®g, csakis fennkºlt ®rz¿let, csakis 
theologiai tud§s volna, nem lehetne helyesnek elfogadni. 

A porosz meghat§roz§s j· a maga nem®ben, de 

nehezen egyeztethetŖ meg bizonyos kºr¿lm®nyekkel. 
Ilyen nevezetesen az, hogy n®mely egy®n nagyobb 

¿gyess®get mutat az egyik t§rgykºrben, mint a m§- 

sikban; hogy a t§rsadalomra bizonyos haszon h§ramlik 
valamely  k¿lºnºs   tev®kenys®gre   val·  kiv§l·  r§ter- 

 

1 Donaldson: Lectures on Education, 38. old. Sir James 
Donaldson sk·t egyetemi tan§r, paedagogiai ®s theologiai ²r·. 

Az id®zett mŤ teljes cz²me: Lectures on the History of Edu- 
cation in Prussia and England, Megjelent 1874-ben.    A ford²t·. 
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metts®gbŖl, a mely pedig csak egyoldal¼ fejlŖd®s §r§n 

®rhetŖ el; hogy azt a neh®z feladatot r·jja a neve- 
l®sre, hogy az Ăeg®sz embertò kib®k²tse ºnmag§val; 

v®g¿l, hogy nem sz§mol a nevelŖ hat§s§nak korl§to- 

zott volt§val, pedig ez sz¿ks®gess® teszi, hogy viszony- 
lagos fontoss§gukhoz k®pest v§logassa ki a k®pes- 

s®geket,  melyeket  harmonikusan akar fejleszteni. 

Ćmb§r semmik®p sem kºnnyŤ, m®gis lehet mind- 
ezeket a k¿lºnbºzŖ szempontokat a harmonikus fej- 

lŖd®s elm®let®ben tekintetbe venni. Azonban, ha ez 

megtºrt®nt is, m®g mindig k®ts®ges, v§jjon sokat 
nyert¿nk-e, ha ezt az elm®letet a nevel®s meghat§roz· 

alapvet®s®nek elfogadjuk. 

A nevel®srŖl sz·l· ama nagyon figyelemre m®lt· 

czikkben, melylyel James Mill
1
 ad·zott az ĂEncy- 

clopaedia Britannicaò-nak, a nevel®s cz®lja kºvet- 

kezŖk®p van kitŤzve: ĂK®pess® teszi az egy®nt, hogy 

tŖle telhetŖleg megszerezhesse elsŖ sorban a saj§t 
boldogs§g§t, azut§n m§sok®tò. Azonban ez ¼gy hang- 

zik, mintha jav²tott form§ban felelet volna a west- 

minsteri k§t® elsŖ k®rd®s®re: ,mi az ember legfŖbb 
cz®lja?' Ć legnagyobb, a mit v§rhatunk a nevelŖtŖl, 

a ki v®gre is csak egy ember, az, hogy Ŗ is hozz§- 

j§ruljon az emberi boldogs§g elŖmozd²t§s§hoz m®g 

pedig az im®nt jelzett sorrendben. Ez a meghat§roz§s 
mindenesetre ink§bb ®rinti a dolog velej®t, mint a n®met 

formula. Nem bajl·dik a harm·ni§val, sokoldal¼s§g- 

dal, a teljess®ggel az egy®ni fejlŖd®sben, hanem 
ezeknek csak annyira enged t®rt, a mennyire a v®gsŖ 

cz·l biztos²t§sa megkºveteli. 

1 James Mill (1773-1836) kiv§l· angol tºrt®net²r· ®s philo- 
sophus. A ford²t·. 
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James Mill nem §ll egyed¿l a t§rgynak nagyon 
is t§gkºrŤ felfog§s§ban. A nevel®st rendszerint phy- 

sikai-, ®rtelmi-, erkºlcsi-, vall§si- ®s technikaira szok- 

t§k felosztani. Ha m§r most azt k®rdezz¿k, mit ®rte- 

nek physikai nevel®sen, azt kapjuk felelet¿l, hogy 
annak veleje egy eg®szs®ges emberi l®ny neve- 

l®se, mindazon mesterfog§sok seg²ts®g®vel, melyeket 

az §pol§sban, t§pl§l§sban, ruh§z§sban ®s §ltal§nos 
vezet®sben kital§ltak. Mill ezt a t§rgyat bele- 

vonja czikk®be ®s Herbert Spencer egy nagyon 

®rdekes fejezetet szentel neki a nevel®srŖl sz·l· 
mŤv®ben. Azonban, b§rmily fontos is ez a r®sz, 

nekem m®gis ¼gy tetszik, hogy azt k¿lºn kell t§r- 

gyalni. Semmik®p sem f¿gg ºssze azokkal az elvek- 

kel ®s szempontokkal, melyek a tulaj donk®peni 
®rtelemben vett nevelŖt feladata v®grehajt§s§ban 

vezetik. Ennek a t§rgynak fejteget®se semmik®p sem 

igaz²t el a legszok§sosabban ®rtelmezett nevel®s k®r- 
d®seiben s ®pp oly kev®ss® tŤnik fel ®lesebb vil§- 

g²t§sban az§ltal, hogy kºzvetlen¿l a tulajdonk®pi ne- 

vel®smŤv®szet mell® §ll²tjuk. Testi eg®szs®g ®s erŖ 

elsŖrang¼ kºvetelm®nye a testi vagy szellemi kik®p- 
z®snek, de ez nem jelenti egyszersmind azt, hogy a 

nevelŖ az eg®szs®gtan szab§lyait is meg§llap²tsa. 

Azt a t®ved®st ð mert hisz ennek tekintem ð, 
hogy az eg®szs®gtant beleviszik a nevel®sbe, kºnnyen 

el lehet igaz²tani an®lk¿l, hogy belŖle s¼lyos ellen- 

t®tek sz§rmazn§nak. Eg®szen m§sk®p §ll a dolog 
ezeknek a meghat§roz§soknak egy m§sik mozzana- 

t§val, azzal t. i., hogy a nevel®s cz®lja az emberi 

boldogs§g, az emberi er®ny, az emberi tºk®letess®g 

elŖbbrevitel®ben van. Tal§n minden vita n®lk¿l meg- 
engedhetŖ  az   a  megszor²t§s,   hogy  a nevel®s   csak 
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egyik eszkºze, egyik t®nyezŖje a mindent §tºlelŖ v®g- 
ezel el®r®s®nek. Emellett nagyon bŖ j§t®ktere marad a 

v®lem®nyelt®r®seknek arra n®zve, hogy miben vau a 

boldogs§g, az er®ny vagy tºk®letess®g. De ennek a 
megvitat§sa tulajdonk®p az erkºlcstanba ®s a theo- 

logi§ba tartozik s ha m®gis §tviszik a nevel®s ter®re, 

ez ellen ·v§st kell tenni. 
MielŖtt ennek a neh®zs®gnek, szerintem vala- 

mennyi kºzºtt a legnagyobbnak, m®rlegel®s®be fogn®k, 

m®g n®h§ny m§s felfog§st akarok felhozni a neve- 
l®srŖl, melyeknek l§that·lag ugyancsak az a hib§juk, 

hogy nagyon sokat ºlelnek fel. Itt az ifjabb Millt
1 

id®zhetem, ki ¼gy, mint atyja, s elt®rŖleg nagyon sok 

elm®let²r·t·l, more scientifico meghat§roz§ssal kezdi. 
Szerinte a nevel®s Ămag§ban foglalja mindazt, a mit 

magunk tesz¿nk magunk®rt s mindazt, a mit m§sok 

tesznek mi®rt¿nk annak a kifejezett cz®lnak az ®rde- 
k®ben, hogy kºzelebb jussunk term®szet¿nk tºk®letes- 

s®g®hez. Legt§gabb ®rtelemben §tfogja m®g azokat 

a kºzvetett hat§sokat is, melyeket a jellem s az em- 

beri k®pess®gek szenvednek oly kºr¿lm®nyektŖl, a 
melyekuek kºzvetlen cz®lja eg®szen m§s; ²gy tºrv®- 

nyektŖl, korm§nyform§kt·l, ipari tev®kenys®gtŖl, a t§r- 

sadalmi ®let form§it·l, sŖt m®g term®szeti, az emberi 
akaraton k²v¿l esŖ t®nyektŖl is, mint ®ghajlatt·l, 

talajt·l ®s fekv®stŖl.ò Azonban megengedi, hogy ez 

nagyon t§g felfog§sa a t§rgynak ®s saj§t kºzvetlen 
cz·lj§nak ink§bb felel meg egy szŤkebbkºrŤ felfog§s. 

Eszerint a nevel®s l®nyege Ăa mŤvelŖd®s, melyet min- 

 

1 John Stuart Mill (1806-1878) a tizenkilenczedik sz§zad 
egyik legkiv§l·bb angol gondolkoz·ja, az angol positivismus 
egyik legnagyobb k®pviselŖje. A ford²t·. 
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den nemzed®k tervszerŤen ad §t a kºvetkezŖ nemze- 
d®knek, hogy ezt k®pess® tegye az eddig el®rt mŤ- 

velŖd®si §llapotnak legal§bb is fenntart§s§ra s ha 

lehets®ges, magasabbra emel®s®reò.
1
 

MellŖzve itt azt a vit§s pontot, hogy mit jelent Ătº- 
k®letess®gò, ¼gy gondolom, hogy az elsŖ bŖvebb 

meghat§roz§s m®g a legsz®lesebb kºrŤ nevel®sbºlcs®- 

szet sz§m§ra is t§g. Azok a hat§sok, melyeket az 
emberi jellem az ®ghajlatt·l ®s a fºldrajzi fekv®stŖl, 

a mŤv®szetektŖl ®s a tºrv®nyektŖl, a korm§nyform§k- 

t·l ®s a t§rsadalmi ®let form§it·l szenved, nagyon 
®rdekes r®sz®t teszik a t§rsadalomtudom§nynak, de 

csakis itt van helytik, sehol m§sutt. A mit magunk 

tesz¿nk magunk®rt s a mit m§sok tesznek mi ®rt¿nk, 

hogy kºzelebb jussunk term®szet¿nk tºk®letess®g®hez, 
az lehet is, nem is a sz· szoros ®rtelm®ben vett ne- 

vel®s. Nem tartom hely®nval·nak idesorolni a jutal- 

maz§s ®s b¿ntet®s kºzvetlen hat§s§t. Mi k®t- 
s®gk²v¿l tesz¿nk egyet-m§st a magunk nevel®s®re ð 

helyesen ®rtelmezve e sz·t ð s ugyanezt mondhatni 

a t§rsadalomr·l is; azonban az a kºzºns®ges hat§s, 

melyet a t§rsadalom a b¿ntet®s ®s jutalom oszt§s§- 
val tesz, nem l®nyeges r®sze a nevel®snek, a mint 

®n sz§nd®kozom azt fejteget®seimben tekinteni, b§r 

egy¿tt j§r annak n®mely jogos functi·j§val. 

Mill szŤkebb meghat§roz§sa a t§rgy l®nyeg®t ille- 

tŖleg nem ®ppen t®ves. Egy nemzed®k mŤvel®se az 

idŖsebb nemzed®k §ltal m®lt§n mondhat· nevel®snek. 
Azonban e meghat§roz§s ink§bb nagyotmond·, mint 

tudom§nyos. Semmit sem lehet belŖle kihozni. Nem 

ad ¼tmutat§st az al§bbi fejteget®s sz§m§ra. 

1 Inaugural Address at St. Andrews, 4. old. 
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ĂChambers Encyclopaediaj§-òban
1
 a ĂNevel®sò 

czikkben a kºvetkezŖ meghat§roz§st tal§lom: ĂAsz· 

t§gabb ®rtelm®ben az embert neveli (jobban mondva: 

Ăform§ljaò, Ăalak²tjaò, Ăbefoly§soljaò) ak§r j·, ak§r 
rossz ir§nyban, mindaz, a mit a bºlcsŖtŖl a s²rig ta- 

pasztal. Azonban szŤkebb ®s szok§sosabb ®rtelemben 

a nevel®s sz·t azokra a tºrekv®sekre szoktuk ®rteni, 
a melyek az embert hat§rozott sz§nd®k szerint, k¿lº- 

nºs m·don akarj§k nevelni a kºzºss®g felnŖtt r®sz®- 

nek ama tºrekv®seire, hogy az ifjabb nemzed®k ®r- 
telm®t ®s jellem®t kik®pezze (itt felette nagy s¼lyt 

helyeznek a k¿lsŖ befoly§sokra), fŖleg pedig a hiva- 

t§sszerŤ nevelŖ vagy tan²t· tev®kenys®g®re.ò A mon- 

dat utols· r®sze legkºzelebb j§r a dolog velej®hez, 
t i. az, a mely a tan²t· mŤv®szet®re ®s m·dszer®re 

utal. Mert ha a tan²t· nem v®gzi is egyed¿l azt a 

mŤvet, melynek mag§t kifejezetten szentelte, m®gis 
Ŗ k®pviseli a nevel®s folyamat§t a maga igazi tiszta- 

s§g§ban. Ha b§rminemŤ vizsg§l·d§sok, feltal§l§sok 

vagy fejteget®sek r®v®n az Ŗ mŤv®szet®t eszm®nyi 
magaslatra emelhetj¿k, akkor megtett¿nk kºr¿lbel¿l 

mindent, a mit valamely nevel®studom§nyt·l vagy 

mŤv®szettŖl kºvetelni lehet. 

Visszat®rek a nagyobb neh®zs®ghez, t. i. ahhoz a 
k®rd®shez, mi a v®gcz®lja mindenf®le tan²t§snak, vagy 

ha a v®gcz®lt az emberi boldogs§gban ®s tºk®letes- 

s®gben l§tjuk, minŖ biztos vez®rfonalat ny¼jt az a 
nevelŖnek? Megjegyeztem m§r, hogy, a mint elismer- 

t®k, ennek kutat§sa m§s ter¿letre tartozik s ha itt 

nem tudtak vil§gos ®s egy®rtelmŤ feleletet kapni, nem 

a nevelŖ kºteless®ge, hogy e hi§nyt p·tolja. 

1 Chambers Robert (1802-1871) jeles sk·t ²r·. Ch.-s Encycl. 
megjelent 1859ð1868. A ford²t·. 
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Ⱥ szorult helyzetben k®t szab§ly k²n§lkozik, melyek 
kºz¿l az egyik szembeszºkŖ, a m§sik kev®sbb® az; a 
kettŖ egy¿ttv®ve pedig kimer²ti a nevelŖ seg®dforr§sait. 

SzembeszºkŖ az a szab§ly, hogy ki kell v§lasz- 

tani mindazokat a t§rgyakat, a melyekre n®zve egyet- 

®rt®s uralkodik. Ezeknek sz§ma pedig jelent®keny ®s 
az idetartoz· t§rgyak fontosak. Ezek az iskol§knak 

§ltal§nosan szok§sos tant§rgyai. 

Kev®sbb® szembeszºkŖ az a szab§ly, hogy azokra 
a t§rgyakra vonatkoz·lag, melyekre n®zve nincs egyet- 

®rt®s, a nevelŖ §llap²tsa meg azokat a kºlts®geket, 

melyeket e vit§s szerzem®nyek okozn§nak; mert a 
kºlts®gek legal§bb is egyik t®nyezŖk·nt szerepelnek 

a rajok vonatkoz· dºnt®sben. A ki legj§rtasabb a 

nevel®sben, az legjobban megmondhatja, mennyire 

k¿zdhetnek meg eszkºzei az olyan feladatokkal, 
mint: szel²d²teni a modort, biztos²tani az ºnk®n- 

tes lemond§st, l®trehozni az ºsszes erŖk egyenletes 

mŤkºd®s®t, nevelni az eg®sz embert s ²gy tov§bb. 
L§tni fogjuk, hogy a nevel®studom§ny egyik r®sze 

azt a feladatot v§llalja, hogy v®gsŖ elemz®s®t adja 

az ºsszes complex jelens®geknek. Ilyen elemz®s r®v®n 

kisz§m²that·k a kºlts®gek s ezeknek alapj§n kºnnyen 
meg²t®lhetŖ, v§jjon ellentmond·k-e a nevelŖvel szem- 

ben fel§ll²tott kºvetelm®nyek. 

MidŖn a v®gcz®lt kerest¿k, arra a munk§ra akad- 
tunk, melyet az iskol§nak kell v®geznie. Hogy ezt az 

alapot tudom§nyos form§ba ºnthess¿k. egy kis nyese- 

get®sre ®s kikerek²t®sre lesz sz¿ks®g, de ez viszont 
a legnagyobb m®rt®kben alkalmas arra, hogy tekinte- 

t¿nket kezdettŖl fogva biztos ®s §lland· ir§nyba terelje. 

Hogy a tan²t· sikeres munk§t v®gezhessen, annak 
elsŖ alapfelt®tele mag§nak a szellemnek plastikai k®pes- 
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s®ge. EttŖl f¿ggĿ nem csup§n az ismeret elsaj§t²t§sa, 
hanem mindaz®, a mi csak elsaj§t²that·. Legk®zzel- 

foghat·bban ez a k®pess®g abban nyilatkozik, hogy 

a kºzºlt ismeretet eml®kezetben tartjuk. Erre val· 
tekintettel a nevel®studom§ny fºk®rd®se, mik®p lehet 

az eml®kezetet erŖs²teni. Enn®lfogva sz§mba kell venni 

mindazokat a szellemi tehets®geket, melyek kºzvet- 

len¿l vagy kºzvetve a megtart§s fim cti·j §val kapcso- 
latosak. M§s sz·val: az emberi szellem tudom§ny§b·l 

kell mer²ten¿nk mindazt, amit ez a tudom§ny az em- 

l®kezet felt®teleire n®zve tartalmaz. 
Ćmb§r eml®kezet, elsaj§t²t§s ®s megtart§s az elm®- 

nek fŖleg egyetlen k®pess®g®tŖl f¿ggnek, a mely 

ennek megfelelŖleg a leggondosabb kutat§st kºveteli, 

vannak m®gis k¿lºnbºzŖ m§s k®pess®gek is, ®rtel- 
miek ®s ®rzelmiek, melyek hozz§j§rulnak az §ltal§nos 

eredm®nyhez. Mindegyik¿kre figyelemmel kell lenni 

egy nevel®stanban. 
Megkaptuk ²gy a vez®rfonalat a t§rgyak elsŖ fŖ- 

r®sze, a tiszt§n psychologiai r®sz sz§m§ra. Nem 

kisebb jelentŖs®gŤ egy m§sik r®sz, melynek eddig 
m®g nem adtunk nevet. Ez t. i. vizsg§lja a k¿lºn- 

bºzŖ t§rgyak megfelelŖ ®s term®szetes sorrendj®t, 

alap²tva ezt viszonylagos egyszerŤs®g¿kre vagy ºssze- 

tetts®g¿kre, tov§bb§ kºlcsºnºs viszonyukra. Hogy 
a nevel®st siker koron§zza, sz¿ks®ges, hogy a tanul· 

soha meg ne ismerkedj®k valamely t§rgygyal, mielŖtt 

az ºsszes elŖk®sz²tŖ t§rgyakat a mag§®v§ nem tette. 
Ez el®gg® szembeszºkŖ bizonyos esetekben: az arith- 

metika elŖzze meg az algebr§t, a geometri§t, a trigo- 

nometri§t, a szervetlen cliemia a szervest. Sokszor 
azonban bizonyos kºr¿lm®nyek kºvetkezt®ben a meg- 

felelŖ sorrend hom§lyoss§ lesz s nagyon   finom meg- 

 



49 

fontol§st tesz sz¿ks®gess®. Ezt ®n a nevel®selm®let 

analytikai vagy logikai §g§nak nevezem. 
A tudom§nyos m·dszer r®szben abban van, hogy 

pontosan sz§mot adunk bizonyos fontos kifejez®sekrŖl, 

a mennyiben mindezek jelent®s®t alaposan ®s kimer²- 

tŖen megvizsg§ljuk. A nevel®sre vonatkoz· sok k®r- 
d®s elint®z®se neh®zs®gekkel j§r csup§n csak az®rt, 

mert a Ădisciplinaò   kifejez®s jelent®se  hat§rozatlan. 

Tov§bb§ mint kiv§l·lag e t§rgyhoz tartoz·t ki 
akarjuk emelni, hogy ismeretet valamirŖl legjobban 

¼gy szerezhet¿nk, hogy a tudom§nyb·l levont §ltal§- 

nos elveket kapcsolatba hozzuk a gyakorlatb·l nyert 
pontos megfigyel®sekkel ®s k²s®rletekkel. Minden nagy 

k®rd®sre e k®t oldal felŖl kellene f®nyt der²teni. Tudo- 

m§nyos nyelven ezt ¼gy h²vj§k: a deductiv ®s in- 

ductiv m·dszer ºsszekapcsol§sa. A deducti·kat k¿lºn, 
a maguk saj§t m·dja szerint, a lehetŖ legnagyobb 

pontoss§ggal kellene megcsin§lni. Az inducti·k a gyakor- 

lat elvei, megtiszt²tva elsŖ sorban bŖ ºsszehasonl²t§sok 
®s a sz¿ks®ges ·v·int®zked®sek §ltal. 

Sz§nd®kom teh§t, hogy a nevel®studom§nyb·l ki- 

rekesztem mindazt, a mi az ®let szab§lyoz§s§nak 
sokkal sz®lesebbkºrŤ r®szeibe tartozik s hogy eg®sz 

figyelmemet ºsszpontos²tom arra, a mi kiz§r·lag a 

nevel®s kºr®be val·: azokra az utakra s m·dokra, a 

melyeken az emberek megszerzett erŖit fel lehet ®p²- 
teni. Az ismeretkºzl®s k®sz typusa e folyamatnak, de 

a nevel®s behatol a szellemnek oly ter¿let®re is, 

melyek nem ®rtelmi term®szetŤek: a cselekv®s s az 
®rzelem ter¿leteire, b§r itt is ugyanazok az erŖk 

maradnak mŤkºd®sben. 

A nevel®s nem foglalja mag§ban ºsszes ®rtelmi 

functi·ink foglalkoztat§s§t. K¿lºnbºzŖ m·don kell ve- 
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zetni a k®pess®geket az egyes productiv munk§kban, 

mint pl. a tud·snak ºn§ll· kutat§saiban ®s a mŤv®sz 
teremtŖ munk§j§ban. Az emberi szellem elvei nyernek 

alkalmaz§st mindk®t r®szen, de, §mb§r a k®tf®le tev®- 

kenys®g helylyel-kºzzel ®rintkezik, m®gis annyira 
k¿lºnbºznek, hogy elŖnyºsebbnek tartjuk Ŗket k¿lºn- 

k¿lºn fejtegetni. Locke: ,,ȿɕ ®rtelem vezet®seò czimŤ 

gyakorlati ®rtekez®s®ben az elsaj§t²t§st, alkot§st ®s 

feltal§l§st kiss® ºssze-vissza t§rgyalta. 



II. FEJEZET.

 

A nevel®stan kapcsolata a physiologi§val.

 

A physiologia tudom§nya, kapcsolatban elm¼lt

 

korok ºsszegyŤjtºtt megfigyel®s®nek anyag§val, elm®leti

 

vez®r¿l szolg§l ama feladat megold§s§ra, mik®p kell

 

®lŖ l®nyeket felnevelni addig a korig, a mig testi

 

erŖik teljes ®retts®gre jutottak. Ez, mint jelezt¿k,

 

eg®szen m§s, mint a nevel®s folyamata.

 

A nevel®stan felveszi bizonyos §tlag§t a testi

 

eg®szs®gnek s nem tºrŖdik azokkal az utakkal ®s

 

m·dokkal, a melyeken ezt az §tlagos m®rt®ket fenn-

 

tartani vagy nºvelni lehet. A physiologi§vai ®s eg®sz-

 

s®gtannal val· ®rintkez®se csakis az agynak plastikai

 

vagy elsaj§t²t· functi·j§ra szor²tkozik, vagyis azoknak

 

az idegkapcsolatoknak a megszil§rd²t§s§ra, melyek az

 

eml®kezet, megszok§s ®s minden megszerzett k®pess®g

 

physiologiai alapj§t teszik.

 

Azonban, mostani §ll§s§ban, a physiologi§nak alig

 

veszsz¿k haszn§t a plastikai k®pess®g fejleszt®s®ben.

 

A vizsg§l·d§snak a nevel®s munk§j§ban nyert kºz-

 

vetlen tapasztalatokra t§maszkodva kell haladnia s

 

csak itt-ott §llj§k ¼tj§t vagy intik ·vatoss§gra a

 

physiologi§nak kipr·b§lt tºrv®nyei. Mindamellett h§l§t-

 

lans§g  volna   len®zni   azt a hasznot,   mely az  eml®-
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kezet testi alapj§ra vonatkoz· physiologiai magyar§- 

zatb·l a nevel®sre h§ramlik. 

Ⱥ t§rgyra n®zve a physiologia azt az §ltal§nos 
t®nyt tan²tja, hogy az eml®kezet egy idegk®pess®gen 

vagy erŖn nyugszik, mely, mint minden egy®b testi 

erŖ, t§pl§lkoz§ssal tartja fenn mag§t s tev®kenys®g 
®s nyugalom kºzºtt v§ltakozik. Azt is tan²tja, hogy 

a plasticitas, minden m§s functi·hoz hasonl·an, t®t- 

lens®g §ltal elsatnyulhat ®s t¼lerŖltet®s §ltal gyºn- 
g¿lhet. 

A mennyire itt a tiszta physiologia jºn tekintetbe, 

fŖleg egy kºr¿lm®nyt akarn®k kiemelni. Az ember 

teste nagy ºsszess®ge bizonyos szerveknek vagy ®rde- 
keknek, a milyenek az em®szt®s ®s l®lekz®s, az izmok, 

az ®rz®kszervek, az agy. Ha f§radts§g lepi meg, 

valamennyi szerv ®rzi, ha megkezdŖdik a felfriss¿l®s, 
valamennyi szerv fel¿d¿l. Ez az elsŖ ®s legszembe- 

szºkŖbb kºvetkezm®ny. Hozz§ kell tenn¿nk azt a 

megszor²t§st, hogy az emberek alkata a k¿lºnbºzŖ 

functi·kra n®zve nem egyforma; az egyiknek gyomra, 
a m§siknak izomzata, a harmadiknak agya erŖsebb. 

Mindezekn®l az §ltal§nos felfriss¿l®s egyform§n megy 

v®gbe; a jobban fejlett szervnek akkora r®sz jut, 
mely ar§nyos viszonylagos tŖk®j®vel: a kinek sok 

van, az sokat kap. M®g ink§bb idev§g· az a tov§bbi 

megszor²t§s, hogy az a szerv, mely v®letlen¿l ®ppen 
nagyobb tev®kenys®gben van, nagyobb r®szt kap, 

mint a mekkora megilleti. A k¿lºnbºzŖ szerveket 

egyenlŖtlen¿l mŤkºdtetni, egyszersmind annyi, mint 

Ŗket egyenlŖtlen¿l t§pl§lni. 
Most kºvetkezik a fontos pont: hogy a szellem 

plastikai k®pess®g®t nºvelj¿k, az agyat kell t§pl§lni. 

Term®szetszerŤleg v§rhat·, hogy ez az eredm®ny mu- 
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tatkozik akkor is, ha a test §ltal§ban j·l t§pl§lkozik; 

s ez ¼gy is tºrt®nik, ha csak m§s szerveknek nincse- 
nek rendk²v¿li kºvetelm®nyeik, minek kºvetkezt®ben 

oly elŖnyben r®szes¿lnek, hogy a szellem szerv®nek 

csak nagyon kev®s marad. Ha az izmokat vagy az 
em®szt®st veszsz¿k t¼ls§gosan ig®nybe, az agy nem 

felel meg a vele szemben t§pl§lt kºvetelm®nyeknek. 

Megford²tva, ha az agy, ak§r term®szetes alkat§n§l 

fogva, ak§r mesters®ges izgalom kºvetkezt®ben, a 
t§pl§l®knak oroszl§nr®sz®t nyeli el, akkor az ellen- 

kezŖ eredm®ny jelentkezik: a szellemi functi·k foko- 

z·dnak, m²g a tºbbiek tºbb®-kev®sb® gyºng¿lnek. 
Ily §llapot k²s®ri a szellemi erŖ gazdag kifejl®s®t. 

Most azonban magukat a szellemi functi·kat kell 

megk¿lºnbºztetn¿nk egym§st·l; mert ezek nagyon 
k¿lºnbºzŖ term®szetŤek ®s kºlcsºnºsen kiz§rj§k egy- 

m§st. Hogy ezt megmagyar§zhassuk, nincs sz¿ks®g- 

valami k¿lºnºs finoms§gra a feloszt§sban. Legnagyobb 

az ellent®t az ®rzelmi ®s az ®rtelmi vil§g kºzºtt; 
egyik oldalon gyºnyºr, f§jdalom vagy izgalom, a 

m§sikon a megismer®s. Ⱥ k®t ir§ny, sz®lsŖ megnyil- 

v§nul§s§ban, ellens®ges viszonyban van egym§ssal: 
rendk²v¿li ked®lymozgalmak az ®rtelemnek vannak 

rov§s§ra s az ®rtelemnek t¼ls§gos megfesz²t®se az 

®rzelmi vil§got gyºng²ti (bizonyos megszor²t§sokkal, 

melyeket cz®lunkhoz k®pest itt mellŖzhet¿nk). 

Azonban az ®rtelem, a sz· legt§gabb jelent®s®ben, 

nem egy a megtart· vagy plastikai tev®kenys®ggel. 
Elm®nk eme saj§tos phasis§nak tºrv®nyeit legjobban ¼gy 

ismerhetj¿k meg, ha azt mint tiszt§n szellemi folyamatot 

tanulm§nyozzuk. De a physiologia is ny¼jt oly szem- 

pontot, mely mindenk®p megerŖs²ti psychologiai meg- 
figyel®seinket. Testi vagy physiologiai oldalr·l tekintve 
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az eml®kezet, vagyis az elsaj§t²t§s mŤvelete nem 
egy®b, mint egy sor ¼j idegfejlŖdm®ny, bizonyos 

nyomok keletkez®se az agy§llom§ny bizonyos vonalai- 

ban. M§r most ¼gy hiszik, hogy a mi a t§pl§l- 
koz§st illeti, az elme valamennyi folyamata kºzºtt 

ennek vannak a legnagyobb ig®nyei. A m§r egyszer 

megszerzett k®pess®get mŤkºdtetni sokkal kºnnyebb 

dolog ®s sokkal kisebb erŖlkºd®sbe is ker¿l, mint 
valami ¼jra tenni szert. Eg®szen megfelelŖ §llapotban 

lehet¿nk amahhoz ugyanakkor, a mikor erre teljesen 

k®ptelenek vagyunk. Val·ban, sikeres elsaj§t²t§s, a 
physiologiai val·sz²nŤs®g szempontj§b·l tekintve, csakis 

ritka, v§logatott ®s szerencs®s pillanatoknak lehet 

mŤve, oly pillanatoknak, a mikor az agy ereje bŖs®- 
gesen ®s helyes ir§nyban mŤkºdik. 



III. FEJEZET.

 

A nevel®stan kapcsolata a psycholog-i§val.

 

A nevel®stanban sz¿ks®gk®pen az a fejezet a

 

legterjedelmesebb,

 

mely kºvetkezm®nyeit t§rgyalja

 

mindama tºrv®nyeknek, a melyek kºzvetlen¿l vagy

 

kºzvetve a szellemi elsaj§t²t§s folyamat§ra vonat-

 

koznak. A psychologia minden §ga itt hasznavehetŖ-

 

nek bizonyul, de fŖleg m®gis az ®rtelem psychologi§ja.

 

Az ®rtelem h§rom nagy functi·ja kºzºtt, melyhez

 

v®gsŖ elemz®sben eljutunk, a megk¿lºnbºztet®s, ºssze-

 

kapcsol§s ®s megtart§s kºzºtt az utols· ®rv®nyes¿l

 

legink§bb a maga eg®sz®ben a nevel®s folyamat§ban,

 

de mint alkatr®szek, a tºbbiek is kºzremŤkºdnek,

 

mindegyik a maga saj§tos m·dj§n.

 

Megk¿lºnbºztet®s.

 

A szellemi ®let megk¿lºnbºztet®ssel kezdŖdik.

 

A k¿lºnbs®g tudata minden ®rtelmi mŤkºd®s kez-

 

dete. Egy ¼j benyom§st kapni annyit jelent, mint

 

valami v§ltoz§st venni ®szre. Ha a szoba hŖm®rs®k-

 

lete t²z fokkal emelkedik, e kºr¿lm®ny ®rz®s¿nk meg-

 

v§ltoz§sa §ltal jut tudom§sunkra. Ha ®rz®s¿nkben, tuda-

 

tunkban nem tºrt®nik v§ltoz§s, akkor a k¿lsŖ t®ny

 

sem l®tezik sz§munkra;

 

nem veszsz¿k ®szre, nem

 

tudunk r·la.
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Elm®nk hat§rai enn®lfogva teljesen megk¿lºnbºz- 
tetŖ k®pess®g¿nktŖl f¿ggnek. £rtelm¿nk egy®b k®pes- 

s®gei; mint pl. az eml®kezet, addig nem l®pnek tev®- 

kenys®gbe, a m²g elŖbb egy csom· dolgot meg nem 

k¿lºnbºztett¿nk. Ha eredetileg nem ®rezt¿k a k¿lºnb- 
s®get vil§gos ®s sºt®t, fekete ®s feh®r, vºrºs ®s s§rga 

kºzºtt, akkor eml®kezet¿nkben sem lehetnek l§t§si 

k®pek; b§rmily nagy is term®szettŖl fogva eml®kezŖ- 
k®pess®g¿nk, m®gsem fogadhatn®k magunkba a k¿l- 

vil§got. Az ®rz®kel®s hi§nya sz¿ks®gk®p vonja maga 

ut§n az eml®kezet hi§ny§t. 

De tov§bb is mehet¿nk. A megk¿lºnbºztet®s pon- 
toss§g§t·l vagy finoms§g§t·l f¿gg ®rzeteink v§ltoza- 

toss§ga ®s tºmege s enn®lfogva felhalmozott eml®k- 

k®peink® is. A ki a zenei sk§l§n csak tizenk®t 
hangjegyet tud megk¿lºnbºztetni, annak hangeml®- 

kezete ezek §ltal van megkºtve; a ki sz§z ®szre- 

vehetŖ k¿lºnbs®get ®rez meg, annak hangk®pzetei 
vagy eml®kk®pei ugyanabban az ar§nyban sokszoro- 

z·dnak. Az eml®kezet erŖfoka oly magasra emelked- 

hetik, mint a megk¿lºnbºztet®s®;  tºbbre nem k®pes. 

Term®szettŖl fogva rendelkez¿nk bizonyos meg- 
k¿lºnbºztetŖ erŖvel ®rz®kis®g¿nk minden ter¿let®n. 

Tºbb® vagy kev®sb® finoman, kezdettŖl fogva megtudunk 

k¿lºnbºztetni l§t§si, hall§si, tapint§si, szagl§si ®s ²zl®si 
®rzeteket ®s minden ®rz®kre n®zve tal§lhat·k egyesek, 

a kik k¿lºnbek m§sokn§l. Ebben van legm®lyebb alapja 

az ®rtelembeli k¿lºnbs®geknek, valamint az elt®rŖ hajla- 
moknak ®s tºrekv®seknek is. Ha mindj§rt kezdettŖl 

fogva valaki ºt k¿lºnbºzŖ sz²n§rnyalatot tud kºzbeiktatni 

oda, a hol m§s csak egyetlen §tmenetet tud ®szrevenni, 

akkor e k®t ember ®letp§ly§ja m§r elŖre ki van jelºlve 
®s sejthetŖ, hogy nagyon messze elt®r majd egym§st·l. 
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Ennek a vel¿nk sz¿letett egyenlŖtlens®gnek meg- 

figyel®se fontos akkor, ha arr·l van sz·, hogy a 

gyermeket egyik vagy m§sik k¿lºnºnºs ir§ny¼ kik®p- 

z®sre sz§njuk. Azonban a tan²t§s tulajdonk®peni mun- 
k§ja szempontj§b·l m®g nagyobb jelentŖs®gŤ, hogy 

a tan²t· megismerje azokat az utakat ®s m·dokat, 

a melyeken a megk¿lºnbºztetŖ k®pess®g ®les²thetŖ 
®s nºvelhetŖ. Kiindulva abb·l a t®nybŖl, hogy az 

elme mindaddig nem tette meg az elsŖ l®p®st, a m²g 

k®t dolog kºzºtt a k¿lºnbs®get meg nem ®rezte, a 
tan²t·nak meg kell fontolnia, mely kºr¿lm®nyek vagy 

felt®telek hatnak kedvezŖn ®s kedvezŖtlen¿l a meg- 

k¿lºnbºztet®sre. 

1. Mint §ltal§ban minden ®rtelmi functi·nak, ¼gy 
a megk¿lºnbºztet®snek is elsŖ felt®telek®nt ki kell 

emelni a szellemi erŖt, frisses®get ®s ®bers®get. A szel- 

lemi erŖk alacsony §ll§sa mellett, f§radt vagy §lmos 
§llapotban, k¿lºnbs®geket nem lehet ®szrevenni. Hogy 

a szellem ®l®nk, ®ber, teljes erej®ben ®s gyakorlat§- 

ban legyen, az sz¿ks®ges kºvetelm®nye mindennemŤ 
szellemi munk§nak. A tan²t·nak ott, a hol tiszt§n 

nemb§noms§gb·l eredŖ neh®zkess®get tapasztal, mes- 

ters®ges eszkºzºkkel kell a szellemet fel®bresztenie 

®s elevenen tartania. Ki kell ragadnia a tanul·t abb·l 
az §llapotb·l, melyet jellemzŖen indifferenti§nak 

(kºzºmbºss®gnek) neveznek, azaz oly §llapotnak, mely- 

ben nem ismeri fel tºbb® a tºbb benyom§s kºzºtt 
levŖ differenti§kat (k¿lºnbs®geket). 

2. A szellem lehet friss ®s eleven, de rossz ir§ny- 

ban fejtheti ki erej®t. Ismeretes az ellent®t az ®rzelmi 

®s az ®rtelmi tev®kenys®g kºzºtt, mely a k®t ir§ny- 
nak bizonyos ºsszef®rhetetlens®g®t vonja maga ut§n. 

ErŖs indulatban az ®rtelmi energia csºkken terjedel- 
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m®ben s al§rendelŖdik az uralkod· indulatnak. A meg- 
k¿lºnbºztetŖ k®pess®g, ®pp ¼gy, mint minden m§s ®rtelmi 

erŖ, a szellem nyugodtabb §llapotaiban mŤkºdik leg- 

kedvezŖbben. K®sŖbb r®szletesebben fogom megvitatni 

azt a felette neh®z k®rd®st, mik®p kell a k¿lºnbºzŖ 
indulatokkal szemben elj§rni a tan²t§sban. 

3. Nem szabad elfelejteni, hogy az ®rtelmi gyakor- 

latok magukban l®nyegileg sz²ntelenek ®s semmik®p 
sem vonz·k. Mint tev®kenys®g, mindenesetre okoz 

n®mi kis ®lvezetet, mely mindig velej§r az ereje bŖv®- 

ben levŖ k®pess®g eg®szs®ges mŤkºd®s®vel. De ez 

fŖleg elŖrehaladottabb tanul·kra vonatkozik s nem vehetŖ 
®szre a nevel®s kezdet®n. Az elsŖ kºr¿lm®ny, mely a 

megk¿lºnbºztet®snek ®rdekess®get adhat, valamely 

®lvezetes vagy f§jdalmas benyom§s. Valaminek vele 
kell j§rnia a k¿lºnbs®ggel, hogy a szellem igaz§n 

®rdeklŖdj®k ir§nta. A mindenk®pen ®rdektelen k¿lºnb- 

s®get senki sem r®szes²ti figyelemben. 
Az §tmenetek a hidegrŖl a melegre, a sºt®trŖl a 

vil§gosra, az erŖlkºd®srŖl a pihen®sre, az ®hs®grŖl 

a j·llak§sra, a csendrŖl a zajra, mind tºbb®-kev®sbb® 

®rdeklŖd®st keltenek s tºbb® kev®sbb® ®l®nk benyom§st 
tesznek. De akkor ezek hevesek ®s izgat·k. Elm®nk 

berendez®s®hez sz¿ks®ges, hogy gyºng®bb ®s kev®sbb® 

izgat· §tmeneteket is meg®rezz¿nk; s jellemzŖ az 
®rtelem term®szet®re, hogy az ®rzelem nagyon cse- 

k®ly m®rt®k®re van sz¿ks®ge egy benyom§s bev®s®- 

s®hez. A mi hangos ®s szertelen m·don nyilatkozik, 
az mindenesetre mag§ra vonja figyelm¿nket s v®g¿l 

a k¿lºnbs®get is meg®rezteti, de ebben az esetben 

nagyon is dr§g§n fizet¿nk ®rte. 

4. Hogy k¿lºnbs®get ®szrevegy¿nk ®s megtartsunk, 
a gyakorlatban  nagy   seg²ts®g¿nkre van a  kºzvetlen 
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egym§sut§n, vagy a mi eredm®ny®ben ugyanaz, a 
szoros egym§s mell® §ll²t§s. A hirtelen §tmenet szembe- 

szºkŖv® teszi az olyan k¿lºnbs®get, mely nem lett 

volna ®rezhetŖ bizonyos idŖkºz m¼lva, fŖleg akkor 
nem, ha ebben az idŖkºzben valami m§s foglalja el 

tudatunkat. Ez a t®ny el®gg® vil§gos, fel is haszn§l- 

j§k kºnnyŤ esetekben; de kor§ntsem akn§zza ki tel- 
jesen a tan²t· ®s a magyar§z·. B§rmily csek®ly aka- 

d§ly elegendŖ arra, hogy megfeledkezz¿nk nagy jelen- 

tŖs®g®rŖl. 

K®t hangjegyet ºsszehasonl²tunk oly m·don, hogy 

hangoztatjuk Ŗket szoros egym§sut§nban, k®t sz²n- 
§rnyalatot ¿gy, hogy kºzvetlen¿l egym§s mell® helyez- 

z¿k, k®t s¼lyt ¼gy, hogy mindegyik kez¿nkbe fogunk 

egyet s megfigyelj¿k a k®t ®rzetet egyiket a m§sik 
ut§n. Ezek az egyszerŤ esetek. Form§k ºsszehason- 

l²t§sa m§r bonyol·dottabb, itt nem alkalmazhatjuk 

tºbb® ugyanezt a m·dj§t az ºsszehasonl²t§snak. Ha 

egyszerŤ hossz¼s§gr·l van sz·, a k®t dolgot egym§s 
mell® fektetj¿k s ugyan²gy j§runk el szºgek ºssze- 

hasonl²t§s§n§l. Sz§mokn§l k®t csoportot ®rintkezŖ 

sorokban helyezhet¿nk egym§s mell® ð h§rmat n®gy 
vagy ºt mell® ð s   megfigyelhetj¿k  a   k¿lºnbs®get. 

Ha csakis nagys§gr·l van sz·, itt a k¿lºnbs®get 

egyszerŤ egym§smell® helyez®ssel lehet meg²t®lni. 
De ha a nagys§got nem tekintve, a forma forog 

k®rd®sben, a dolog kiss® nehezebb. H§romszºget 

®s n®gyszºget ¼gy hasonl²tunk ºssze, hogy megol- 

vassuk az oldalakat s a forma k¿lºnbºzŖs®ge hely®be 
a sz§m egyszerŤbb k¿lºnbs®g®t teszsz¿k. Der®k- 

szºgŤ, hegyesszºgŤ ®s egyenlŖsz§r¼ h§romszºget ¼gy 

kell ºsszehasonl²tani, hogy a szºgeket helyezz¿k 
egym§s mell®. Kºrt ®s toj§svonalat a gºrb¿let ®s az 
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§tm®rŖk §ltal k¿lºnbºztet¿nk meg egym§st·l; az egyik- 
ben a gºrb¿let egyenletes s az §tm®rŖk egyenlŖk, a 

m§sikban a gºrb¿let v§ltoz· s az §tm®rŖk nem egyen- 

lŖk. A k¿lºnbs®g z§rt ®s ny²lt gºrbe vonal kºzºtt 

el®gg® k®zzelfoghat·. 
A m®rtani form§k ²gy az ºsszehasonl²t§snak nagyon 

egyszerŤ alapelveire vezethetŖk vissza, a tan²t·nak 

a most meg§llap²tott m·don kell azokat elemeznie. 
A szab§lytalan ®s ºnk®nyes form§k ugyancsak 

azokra az elemi fogalmakra vezethetŖk vissza: 

linearis nagys§gra, sz§mra, szºgnagys§gra, gºrb¿- 

letre; de a figyelem ir§ny²t§s§nak m·dja k¿lºnbºzŖ 
lehet. N®ha t¼ls§gosan erŖs a hasonl·s§g s eltŤnŖ®n 

csek®ly a k¿lºnbs®g, mint pl. a sz§mjegyeinkben 

(v. º. 3 ®s 5) ®s §b®c®nkben (C, G) s m®g ink§bb 
a h®ber §b®c®ben. Ily ºsszehasonl²t§sokban a k¿lºnb- 

s®get nagyon vil§gosan kell kiemelni vagy ®ppen 

t¼l kell hajtani. Egy m§sik m·dszer abban van, 
hogy ugyanolyan nagys§g¼ mint§kat rakunk egym§s 

fºl®, ¼gy hogy az egym§s fºl® helyez®s §ltal szembe- 

szºkik a k¿lºnbs®g. A tan²t· a tanul· eg®sz figyelm®t 

kiz§r·lag az elt®rŖ kºr¿lm®nyre tereli s azut§n azt 
vele is elism®telteti. Vil§gos tan²t§sm·d az is, hogy 

megk®rdezz¿k a tanul·t·l, melyek a majdnem egy- 

forma sz§mjegyek vagy betŤk s miben t®rnek el 
ezek egym§st·l. 

Az ºsszehasonl²t§s magasabb m·dszereire, a melyek 

a k¿lºnbs®gek ®reztet®s®re alkalmasak, a legjobb 
p®ld§k azok, melyekben egyszerre mind k¿lºnbs®ge- 

ket; mind hasonl·s§gokat kell meg§llap²tani. Erre 

visszat®r¿nk k®sŖbb, miut§n az elme amaz erej®t t§r- 
gyaltuk, a mely az egyez®sre vagy hasonl·s§gra 

vonatkozik. Az  eddigi magyar§zat   fŖleg  azt  akarta 
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kiemelni, hogy a megk¿lºnbºztet®s sz¿ks®gk®pen 

megelŖzi az elme minden benyom§s§t s hogy azt 
felhalmozott ismereteink, vagyis az eml®kezet alap- 

j§ul kell tekinteni. x\z egyez®sek meg®rz®s®nek k®pes- 

s®ge is felt®tele annak; de egyr®szt nem sz¿ks®ges 

oly m®rt®kben, m§sr®szt nem cz®lszerŤ vizsg§lni e 
k®pess®g hat§sait, mielŖtt az ®rtelem plastikai erej®t 

nem vett¿k szem¿gyre. 

A megtart§s k®pess®ge. 

Valamennyi kºzºtt ez a k®pess®g ®rdekel ben- 
n¿nket legink§bb a nevel®s munk§j§ban. Rajta nyug- 

szik a szellemi gyarapod§s lehetŖs®ge, m§s sza- 
vakkal, oly tehets®gek®, melyek nem a term®szet 

adom§nyai. 

Minden benn¿nket ®rŖ benyom§snak, ha csak el®g 
erŖs volt ahhoz, hogy tudatoss§ legyen, van bizonyos 

tart·ss§ga; megmaradhat akkor is, ha k¿lsŖ oka m§r 

megszŤnt s fel¼j²that· k®sŖbb mint k®pzet, vagyis 

reproduk§lt benyom§s. Egy l§ngnak a fellobban§sa 
felkelti figyelm¿nket, erŖs l§t§si benyom§st id®z elŖ 

®s k®pzett®, vagyis az eml®kezet birtok§v§ (deposi- 

tum§v§) lesz. K®sŖbb a l§ngot el lehet gondolni a 
n®lk¿l, hogy a val·s§gban is l§that· volna. 

Azonban az egyszeri folyamat csak ritk§n hagy 

maradand· ®s ¼jra felid®zhetŖ k®pzetet; e cz®lb·l 
tºbbf®le ism®tl®s sz¿ks®ges. A benyom§s §lland·s²- 

t§sa hosszabb idŖbe ker¿l; vagy az elsŖ hat§st 

kell meghosszabb²tani vagy k¿lºnbºzŖ alkalmakkor 

kell meg¼j²tani. ElsŖ tºrv®nye az eml®kezetnek, 
megtart§snak vagy elsaj§t²t§snak: ĂGyakorlat tesz 

mesterr®ò,   ĂGyakorlat   ¼tj§n   lehet   egy  k®pess®get 
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erŖs²teniò s ²gy tov§bb. A tan²t·nak az a j·, r®gi 
szab§lya egyszerŤen annyit mond, hogy a tanul· addig 

ism®telgesse, mondogassa el leczk®j®t, a m²g meg- 

tanulta. 

Minden halad§s az oktat§s mŤv®szet®ben att·l a 
figyelemtŖl f¿gg, melyet azoknak a k¿lºnbºzŖ kºr¿l- 

m®nyeknek szentel¿nk, a melyek megkºnny²tik a 

tanul§st vagy a melyek bizonyos v®geredm®nyhez 
sz¿ks®ges ism®tl®sek sz§m§t csºkkentik. Sokat lehet 

el®rni, ha az emberi szervezet plastikai erej®vel oko- 

san gazd§lkodunk s ha ezt a gazd§lkod§st a leg- 

v®gsŖre vitt¿k, akkor a nevel®s mŤv®szet®t egyik 
fŖr®sz®ben tºk®letess®gre emelt¿k. Enn®lfogva sz¿k- 

s®ges, hogy az ºsszes ismert felt®teleket, melyek a 

szervezet plastikai fejlŖd®s®t elŖseg²tik vagy akad§- 
lyozz§k, pontosan megvizsg§ljuk. 

Tºbb philosophus azt §ll²totta ugyan, hogy a 

tanul§st illetŖleg a szellemi k®pess®gek majdnem 
egyenlŖk; m®gis, ha egy tan²t· is ²gy gondolkozn®k, 

bizony nagyon tapasztalatlannak mondan·k. Hogy 

k¿lºnbºzŖ egy®nek szellemi k®pess®gei a leczke 
megtanul§s§n§l, eg®szen azonos k¿lsŖ kºr¿lm®nyek 

kºzºtt, nem egyform§k, az szembeszºkŖ t®ny; s ebben 

rejlik egyike azoknak a neh®zs®geknek, melyekkel 

tºmeg-, azaz oszt§lytan²t§sn§l tal§lkozunk. Oly neh®z- 
s®g ez, melyet csak nagy gyakorlati tapintattal lehet 

lek¿zdeni s melyen semmif®le nevel®selm®let nem seg²t. 

A k¿lºnbºzŖ dolgok elsaj§t²t§sa csak mell®kes 
kºr¿lm®nyekben t®r el egym§st·l, melyekkel majd 

akkor foglalkozunk, ha az §ltal§nos ®s minden¿tt 

jelentkezŖ felt®teleket m§r kimer²tett¿k. A legnagyobb 
ellent·t mutatkozik akºzºtt, a mi az ®rtelemre s 

akºzºtt, a mi az ®rzelemre ®s akaratra  tartozik.   Az 
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®rtelemre vonatkoz· r·sz szorosabban v®ve mag§ban 
foglalja a mechanikai mŤv®szetet, a nyelvet, az ®rz®ki 

vil§got, a tudom§nyokat, a sz®pmŤv®szetet; mind- 

egyiket megint tov§bb lehet oszt§lyozni. 

ȿ megtart§st elŖseg²tŖ §ltal§nos kºr¿lm®nyek. 

1. A testi §llapot. Ezt m§r fent ®rintett¿k, egy- 
r®szt a physiologi§val val· kapcsolatok fejteget®s®n®l, 

m§sr®szt a megk¿lºnbºztet®s t§rgyal§s§n§l. A testi 

§llapot mag§ban foglalja az §ltal§nos eg®szs®get, a 
szervezet erej®t ®s frissess®g®t a tev®kenys®g pilla- 

nat§ban, tov§bb§ azt az elengedhetetlen felt®telt, 

hogy a t§pl§lkoz§s ne csak tiszt§n testi functi·k 
erŖs²t®s®re szolg§ljon, hanem j· r®szben az agynak 

is v§lj®k jav§ra. 

A szellem munkak®pess®g®re val· tekintetbŖl az 

izomrendszert, az em®szt®s szerveit s §ltal§ban a szer- 
vezet ºsszes r®szeit oly m®rt®kben kell gyakorolni, 

hogy az eg®sz szervezet §ltal§nos ereje a maximum§t 

®rje el, de ezt a m®rt®ket meg ne haladja. Az ®rz®ki 
®lvezet ®rdek®ben tov§bb is lehet menni, de ez¼ttal 

ez nem tartozik r§nk. Az embernek enn®lfogva gya- 

korolnia kell izmait, bŖs®gesen kell t§pl§lkoznia, idŖt 
kell engednie az em®szt®s munk§j§nak, mag§nak is 

kellŖleg kell pihennie, ð mindezt, hogy a szellemnek 

a lehetŖ legnagyobb erŖt biztos²tsa, k¿lºnºsen, ha 

a nevel®s neh®z munk§j§r·l van sz·. A physiologiai 
®s orvosi tud§snak mai §ll§sa mellett nem is neh®z 

megjelºlni a helyes m®rt®ket mindezekben a dolgok- 

ban, m®g bizonyos adott eset sz§m§ra sem. 
Minden kºr¿lm®ny arra mutat, hogy, tiszt§n testi 

szempontb·l,   agyunk   k¿lºnbºzŖ   idŖkben   nagyon is 
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k¿lºnbºzŖ m·don viselkedik a benyom§sok felv®tel®t 

illetŖleg, §mb§r ez ®brenl®t¿nk kºzben sohasem szŤnik 

meg eg®szen. J·l tudjuk, hogy vannak pillanatok, a 
mikor k®ptelenek vagyunk egy maradand· benyom§s 

befogad§s§ra s viszont olyanok, a mikor fog®konys§- 

gunk rendk²v¿li. Ez a k¿lºnbs®g nem vezethetŖ vissza 

csak ¼gy a szellemi erŖ tºbblet®re §ltal§ban. J·kora 
erŖk®szlettel rendelkezhet¿nk m§s szellemi mŤkºd®- 

sek, mint pl. mindennapi ¿gyeink elint®z®se sz§- 

m§ra, mely azonban nem elegendŖ ¼j benyom§sok 
megtart§s§ra. Tudhatunk olvasni, besz®lni, ²rni, r®szt- 

venni bizonyos gyakorlatokban, §tadhatjuk magunkat 

®rzelmeinknek, v®ghezvihetj¿k terveinket s mindamel- 
lett k®ptelenek lehet¿nk eml®kezet¿nk gazdag²t§s§ra 

vagy ismeretek szerz®s®re. Gyakran megesik az is, 

hogy rºvid idŖ m¼lva sem eml®ksz¿nk esem®nyre, 

melyben r®sztvett¿nk. 
Micsoda rendk²v¿li ®s p§ratlan mozzanat van teh§t 

az agy plastikai k®pess®g®nek physikai t§pl§l§s§ban? 

Mely mozzanatok tapasztalhat·k, a mikor az munka- 
k®pess®ge telj®ben van? Mi az, ami legjobban t§p- 

l§lja ®s fenntartja? 

Ćmb§r h²j§n vagyunk m®g oly gondos tanulm§ny- 

nak, mely ezt az eg®sz t§rgyat felºleli, m®gis a nyil- 
v§nval· t®nyek igazolni l§tszanak azt az §ll²t§sunkat, 

hogy a plastikai vagy megtart· functio az agy 

legnagyobb erŖkifejt®s®t, az idegmŤkºd®s tetŖfok§t 
ig®nyeli. Egy ¼j ir§ny megszil§rd²t§sa, egy benyom§s- 

nak olyat®n alak²t§sa, hogy az fennmaradhasson ®s 

fel¼julhasson, (feltev®s¿nk szerint) nagyobb mennyi- 
s®gŤ agyerŖ elhaszn§l§s§val j§r, mint b§rmely m§s- 

fajta szellemi mŤkºd®s. Ilyenform§n az ismeretek 

halmoz§s§ra,   szok§sok ®s k®pess®gek   meggyºkerez- 
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tet®s®re val· fog®konys§gunk ugyanazokt·l a t®nye- 
zŖktŖl f¿gg, a melyek mellett az erŖfelhalmoz·d§s 

a maximum§t ®ri. A kºr¿lm®nyeknek ¼gy kell ala- 
kulniok, hogy ¼tj§t egyengess®k a cerebralis erŖ 

legfelsŖbb megnyilv§nul§s§nak; bele®rtj¿k a szer- 

vezet teljes frisses®g®t ®s b§rminŖ k§ros t®nyezŖ 

t§voltart§s§t. 
Ennek megvil§g²t§s§ra a szellemi munk§nak arra 

a nem®re utalok, a mely az agyerŖ ig®nybev®tel®nek 

tekintet®ben m§sodik helyen §ll. A constru§l§s tev®- 
kenys®ge, ¼j probl®m§k megold§sa, szab§lyok alkal- 

maz§sa ¼j esetekre, az ®rtelmi munka, melyet vala- 

mely nehezebb ®letp§lya, mint pl. a jogi p§lya kºve- 

tel ð a szellemnek nem csek®ly megfesz²t®s®vel j§r 
s az agynak pillanatnyi erŖ§llapot§hoz k®pest kºny- 

nyebben vagy nehezebben megy v®gbe. M®gis oly 

tev®kenys®gek ezek, melyek az erŖnek alacsonyabb 
foka mellett is v®grehajthat·k; ily hivat§sszerŤ mun- 

k§t b²runk m®g akkor is, a mikor eml®kezet¿nk 

¼j ®s tart·s benyom§sokat m§r nem tud befogadni. 
¥reg korunkban, a mikor ¼j k®pess®geket m§r nem 

szerz¿nk tºbb®, ezeket a construktiv tev®kenys®geket 

m®g el tudjuk v®gezni; tudunk megk¿zdeni ¼j fel- 

adatokkal, feltal§lni ¼j bizony²t®kokat ®s p®ld§kat 
s eldºnteni, mit kell tenni k¿lºnºs helyzetekben. 

A constructiv erŖ kereszt¿lmegy az ºsszes foko- 
kon, kezdve a feltal§l§s ®s k®pzelet legmagasabb 

sz§rnyal§s§t·l le eg®szen addig a pontig, a hol 

a constructio §tmegy egy kor§bbi alkot§s sz·szerinti 
ism®tl®s®be. Ha a hitsz·nok ¼j besz®det k®sz²t, 

akkor tºbb® vagy kev®sbb® constructiv tev®keny- 

s®get v®gez; ha im§kat vagy formul§kat ism®tel, ha 
kºnyvbŖl olvas, az m§r nem  egy®b reminiscenti§n§l. 
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Ez ut·bbi a szellemi erŖnek harmadik ®s legkisebb 
ig®nyŤ form§ja; akkor is lehets®ges, a mikor az 

agy ereje a legalacsonyabban §ll. Ha ¼jat sze- 

rezni m§r nem lehet, constructio m®g mindig lehet- 

s®ges; ha valamely kºnnyŤ elt®r®s a megszokott 
gyakorlatt·l meghaladja az elme erej®t, a sz·szerinti 

visszaeml®kez®s m®g akkor is j§rja. 

Egy m§sik m·dja a szellemi tev®kenys®gnek, 
melyet m®g akkor is b²runk, ha fog®konys§gunk 

m§r nem el®g friss valami ¼jnak a megtanul§s§ra: 

a kikeres®s ®s jegyzetcsin§l§s. Itt is bizonyos fokig 

meg kell fesz²teni a figyelmet, a mi az idegerŖnek 
nagyon alacsony §ll§sa mellett nem is lehets®ges; 

de az agyerŖnek m§r legkisebb foka lehetŖv® teszi. 

Ha a tanul· vagy a tud·s m§r nem b²zik felt®tlen¿l 
eml®kezet®ben, hogy az ¼j t®nyek, melyekkel olvas§s, 

megfigyel®s vagy elm®lked®s kºzben tal§lkozik, meg- 

maradnak, m®g mindig megŖrizheti Ŗket, jegyzeteket 
csin§lhat r·luk. ²gy a f¿zet ®s a jegyzetkºnyv seg²t- 

s®g®vel hasznos tanulm§nyt lehet folytatni a nap 

oly ·r§iban is, a mikor az eml®kezet m§r kev®sbb® 

megb²zhat·. 
Az ®rzelmek (hacsak nem hevesek vagy t¼lzottak) 

oly lelki folyamatok, melyek kºr¿lbel¿l legkev®sbb® 

erŖltetik meg a szellemet s melyeknek m®g akkor is 
§tadhatjuk magunkat, a mikor m§r semminemŤ ma- 

gasabb szellemi munk§t nem b²runk, legkev®sbb® 

pedig a legnehezebbet: ¼j ismeretek vagy ¼j ¿gyes- 
s®gek szerz®s®t. Itt is vannak fokozatok; de ¼gy 

§ltal§noss§gban sz·lva szeretni vagy gyŤlºlni, ural- 

kodni vagy im§dni lehet az idegerŖnek alacsonyabb 

foka mellett is, §mb§r a kimer¿l®s sz®lsŖ hat§rain 
azok az ®rzelmek lehetetlenek. 
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EbbŖl az ºsszehasonl²t· ®rt®kel®sbŖl meg²t®lhet- 
hetj¿k, a nap ®s ®v mely r®szei s minŖ kºr¿l- 

m®nyek a legkedvezŖbbek ¼j ismeretek szerz®s®re. 

Feltehetj¿k, hogy a nap elsŖ ·r§iban a szervezet 

eg®sz energi§ja a legnagyobb, estefel® pedig fogy; 
²gy teh§t a reggel a sikeres munka ideje. Val·sz²nŤ, 

hogy k®t-h§rom ·r§val az elsŖ ®tkez®s ut§n az erŖ 

a tetŖpontj§t ®ri el. Egy-k®t ·rai pihen®s ®s egy m§so- 
dik ®tkez®s (testgyakorlat is, ha a munka ¿lve folyt) 

k®pess® tesznek egy m§sodik erŖkifejt®sre, a mely 

kiv®ve a fiatal ®vekben, nem igen versenyezhet az 
elsŖvel. Ha az erŖ ism®t fogyt§n van, akkor csak 

sz¿net ut§n lehet ¼jra megpr·b§lkozni a munk§val, 

de az eredm®ny ez¼ttal sokkal kisebb lesz, mint az 

elsŖ, vagy ak§r a m§sodik alkalommal. Ebben a har- 
madik st§diumban nem helyes valami komoly mun- 

k§val foglalkozni, valamint a szervezetnek m®g rendel- 

kez®sre §ll· plasticitas§t sem kell valami sokra tar- 
tani, ha mindj§rt a constructiv ®s hivat§sszerŤ tev®- 

kenys®get m®g lehet folytatni. 

A nap szab§lyszerŤ lefoly§s§t megszak²thatj§k 

kiv®teles kºr¿lm®nyek, de ezek csak megerŖs²tik a 
szab§lyt, Ha a reggeli ·r§kat tuny§n vagy t®tlen¿l 

tºltºtt¿k, akkor term®szetesen este frissebbek lesz¿nk, 

de a k®sŖi szorgalom nem fogja k§rp·tolni a korai 
·r§k vesztes®g®t. Az idegerŖ fokozatosan csºkken a 

nap elŖrehalad§s§val, b§rmily kev®ss® megerŖltetŖ 

munk§ba fogunk is. M§sr®szt pedig tart·s gyakorlat- 
tal ®s izgat§ssal, mely v®rt hajt az agy fel®, b§r- 

mikor erŖsen felgerjeszthetj¿k az idegerŖt, tekintet 

n®lk¿l a kºr¿lm®nyekre ®s az idŖre; de ez mindig 

erŖvesztes®ggel j§r ®s megakad§lyozza a szervezet 
eg®szs®ges mŤkºd®s®t. 
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Ćltal§nos szab§ly, hogy a szervezet az ®v hideg 
szak§ban mutatja a legnagyobb erŖt; a legtºbb mun- 

k§t t®len v®gezz¿k. A tanulm§ny, mit ny§ron v®gz¿nk, 

ar§nylag meddŖ. 
Ugyanily m·don ð t. i. hogy m®rlegelj¿k az ideg- 

rendszer ºsszes erej®t s azt a r®szt, mely abb·l az agy- 

munk§nak jut ð  §ttekint®st adhatn§nk arr·l is, 

mik®nt v§ltozik a plasticitas az ®let k¿lºnbºzŖ kor- 
szakaiban; de itt m§s kºr¿lm®nyek is jºnnek sz§mba, 

ez®rt nem t®rek ki ez¼ttal erre a k®rd®sre. 

Bizonyos r®szletek a plastikai erŖ ºkon·mi§j§ban 
mind testi, mind szellemi szempont al§ esnek Ilyenek 

azok, a melyek a figyelem megfesz²t®s®re ®s ellan- 

kad§s§ra, a tan²t§s kºzben sz¿ks®ges sz¿netekre ®s 
v§ltozatoss§gra, az idegizgalom m®rs®kl®s®re ®s egy®b 

dolgokra vonatkoznak. Mindezek val·ban a megtart§s 

t§rgyal§s§hoz tartoznak. EgyelŖre azonban cz®lszer¿- 

nek tetszik, hogy t§rgyunkat tiszt§n szellemi oldal§- 
r·l vizsg§ljuk. 

2. Az a kºr¿lm®ny, mely a plasticitasnak vala- 

mennyi szellemi seg®deszkºz®t egyes²ti mag§ban, a 
concentratio. Az idegerŖ bizonyos fogyaszt§sa vele- 

j§r minden ¼j szerzem®nynyel, minden eml®kezetbe 

v®s®ssel, minden kºzºlt ¼j ir§nynyal; s min®l nagyobb 

ama fogyaszt§s, ann§l jobb az eredm®ny. Ez azonban 
felt®telezi, hogy ne gyºng²ts¿k az erŖket azzal, hogy 

ugyanabban az idŖben valami egy®b tev®kenys®get 

is v®gz¿nk s fŖleg, hogy tart·zkodjunk minden k§ros 
erŖfogyaszt§st·l a felvett cz®l ®rdek®ben. 

Enn®lfogva sz¿ks®ges, hogy azokkal a kºr¿lm®- 

nyekkel, a melyektŖl a concentratio f¿gg, tiszt§ban 
legy¿nk. Kiindulunk bizonyos rendelkez®sre §ll· erŖ- 

bŖl s keress¿k m§r most, mi m·don lehet azt   kellŖ 
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¼tra terelni. K®ts®gtelen, hogy az akarat a legbefoly§- 

sosabb t®nyezŖ, az akaratnak pedig legfŖbb ºsztºn- 
z®sei, a mint tudjuk, a gyºnyºr ®s a f§jdalom. Ennyi- 

ben §ll a dolog csak ¼gy nyersen kºrvonalazva. Vala- 

mivel nagyobb pontoss§gra psychologiai ismereteink 
r®v®n fogunk szert tenni. 

MindenekelŖtt az akarat maga, mint hat· ®s ir§- 

ny²t· erŖ, azaz a szerveknek adott ir§nyban val· moz- 

gat§sa egy mot²vum hat§sa alatt, a mŤvel®s folyt§n 
fejlŖdŖ k®pess®g; kezdetben nagyon tºk®letlen, gya- 

korlat r®v®n tºk®letesedik. Egy tizenk®t h·napos cse- 

csemŖt semmif®le ºsztºnz®s sem tud r§venni, hogy 
ºsszecsattantsa kez®t, hogy mutogasson mutat·ujj§val, 

hogy meg®rintse orra hegy®t, vagy hogy elŖretolja 

bal v§ll§t. Az akarat legelemibb folyamatait, minden 
bonyolultabb elsaj§t²t§s §b®c®j®t, elŖbb a maga 

saj§tos m·dj§n kell megtanulni; s a m²g ezek annyira 

nem haladtak, hogy egy mot²vum befoly§sa al§ ker¿l- 

hetnek;   addig a tan²t·nak  nincs mire t§maszkodnia. 
Egy m§sik mŤben, melyben az akarat fejlŖd®s®t 

t§rgyaltam, le²rtam ezt az elsŖ folyamatot, a mint ®n 

azt felfogom. A nevel®s gyakorlat§ban ez a t§rgy 
nagyfontoss§g¼, mert megmutatja az idŖpontot, a 

mikor a mechanikus tan²t§s lehets®ges, tov§bb§, hogy 

mi akad§lyozza annak halad§s§t kezdetben, holott 

maga az agy a plastikai erŖnek bŖv®ben van. Kis 
gyermekek tan²t§s§ban a fŖfeladat, ¼gy l§tszik, a 

szervek fegyelmez®s®ben van a v®gbŖl, hogy kºvet- 

hess®k azokat az ir§ny²t§sokat, melyeket a tan²t· jelez. 

R§t®rve most a concentratio felt®teleire, elsŖ helyre 

teszsz¿k a belsŖ ºsztºnz®st, vagyis mag§nak a tev®- 

kenys®gnek gyºnyºr®t. Legnagyobb hat·k®pess®g®t ille- 
tŖleg, tºrv®nye az akaratnak,   hogy  a gyºnyºr fenn- 
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tartja azt a mozg§st, mely neki elŖid®zŖ oka. A szel- 
lem eg®sz ereje, mely abban a pillanatban rendelke- 

z®sre §ll, felhaszn§l·dik a gyºnyºrt okoz· tev®keny- 

s®gre. A kºzvetlen gyºnyºrben val· r®szesed®s a leg- 
nagyobb erŖfesz²t®sre ºsztºnºz, hogyha az erŖfesz²t®s 

az ®lvezet meghosszabb²t§s§ra szolg§l. ²gy van ez egy 

benyom§s elm®ly²t®s®n®l, valamely hajlam vagy k®pes- 

s®g megszil§rd²t§s§n§l, k®t vagy tºbb tev®kenys®g- 
ºsszekapcsol§s§n§l. A velej§r· gyºnyºr felkelti a 

figyelmet s ²gy tart·s szellemi benyom§st hoz l®tre. 

Azonban a gyºnyºr, mint az akarat mot²vuma, 
csak ¼gy fejthet ki erŖs hat§st, ha egyr®szt nem 

v®gz¿nk ugyanakkor valamely megszokott§ v§lt cselek- 

v®st, mely az akarat erŖit m§s ir§nyba terelheti, 

mint pl. a mikor fel-al§j§runk egy vir§gos kertben; s 
m§sr®szt ha a gyºnyºr nem t¼ls§gosan heves. Az a 

tºrv®ny, mely szerint nagy gyºnyºr ®s nagy szellemi 

megerŖltet®s kºlcsºnºsen kiz§rj§k egym§st, tiltja, 
hogy b§rminemŤ t¼ls§gos izgalmat alkalmazzunk, ha 

a legnehezebb szellemi eredm®nyt akarjuk el®rni: ¼j, 

maradand· k®pess®gek k®pz®s®t. A m®rs®kelt gyºnyºr, 
mely pillanatnyilag kiel®g²t, a mennyiben m§s nagy 

k²s®rt®s nem ®rv®nyes¿l, legjobb ºsztºnz®se erŖfesz²- 

t®s¿nknek a tanul§sban. M®g jobb, ha a gyºnyºr foly- 

ton nŖ; a kezdetben csek®ly, folyton erŖsbºdŖ gyºnyºr, 
mely soha eg®szen ig®nybe nem veszi a szellemet, 

az ®rtelmi erŖnek legjobb ºsztºnzŖje. Hogy az ºsztºn- 

z®snek m®g sz®lesebb j§t®ktere legyen, a n®lk¿l, hogy 
kifog§solhat· t¼lz§sba esn®nk, kezdhetj¿k a negat²v 

oldalon, f§jdalmon vagy n®lk¿lºz®sen, a mely 

fokozatosan al§bbhagy a szorgalmas tanul§s folya- 
m§n, m²g v®g¿l egy nºvekedŖ gyºnyºr ºrºm®nek ad 

helyet. Minden nagy tan²t·, SokratestŖl a mai napig, 
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felismerte, ¼gy l§tszik, annak a sz¿ks®g®t, hogy a 

tanul·t kezdetben f§jdalmas §llapotba kell juttatni; 

oly t®ny, a mely ®ppens®ggel nem ºrvendetes, §mb§r 
a benne rejlŖ komoly igazs§gnak ellent nem mond- 

hatunk. A f§jdalom azonban m®g nagyobb szerepet 

visz a nevel®sben, mint a mennyire itt kifejtett¿k; 
ezt a kºvetkezŖ fejezetben fogjuk megmutatni. 

A m®rs®kelt der¿lts®g ®s j·kedv, mely mag§b·l 

a tanul§sb·l fakad, bizony§ra a legjobb, leghat§so- 
sabb eszkºz azoknak a kapcsolatoknak a megszil§r- 

d²t§s§ra, melyeket a szellemben l®trehozni akarunk. 

Ily ®rtelemben mondjuk a tanul·r·l, hogy kedve telik 

a tanul§sban, hogy sz²vvel-l®lekkel rajta cs¿gg, hogy 
con amore tanul. Mag§t a t®nyt j·l ismeri mindenki; 

t®ved®s csak akkor §ll be, ha a szellemnek ezt az 

§llapot§t mindenkitŖl, minden helyzetben kºvetelik, 
mintha bizony parancssz·ra lehetne azt l®trehozni, 

vagy mintha az m§r mag§ban is nem ker¿lne bizo- 

nyos idegerŖbe. Az agy nem szolg§ltathat kiv®teles 

gyºnyºrt csak ¼gy, hogy ®rte fel ne sz§m²tson 
semmit. 

A val·s§gos ®lvezethez, mint concentr§l· mot²vum- 
hoz, legkºzelebb §ll a kil§t§sba helyezett ®lvezet, a 

mely olyasvalaminek a tanul§s§b·l fakad, a mi a 

jºvŖre n®zve ig®r bizonyos ºrºmet. Ez az ºsztºnz®s 

gyºng®bb, hiszen nem a val·s§gos ®lvezetre, hanem 
csak ennek k®pzet®re t§maszkodik. M®gis k¿lºnbºzŖ 

fokozatai lehets®gesek s jelent®keny erŖfokot ®rhet 

el. Sz¿lŖk gyakran p®nzzel jutalmazz§k gyermekeiket, 
ha sikert mutatnak a tanul§sban; az ®lvezet k®pzete 

ebben az esetben majdnem fel®r a jelenval· ®rz®ki 

®lvezettel. M§sr®szt a szerencs®re ®s kit¿ntet®sre val· 

kil§t§s, mely csak sok ®v m¼lva val·sulhat meg, rit- 
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k§n el®g erŖs, hogy nagyobb m®rt®kben hasson a 
szellem concentrati·j§ra egy bizonyos tanulm§ny ir§- 

ny§ban. 

N®zz¿k most a f§jdalom hat§s§t. Az akarat tºr- 
v®nye szerint a f§jdalom elt§vol²t a t§rgyt·l, a mely 

okozza. F§jdalommal j§r· tanulm§ny visszatasz²t, 

valamint a kellemes vonz ®s lebilincsel. Csak egy 

esetben lehet a f§jdalom hat®kony, akkor, ha hanyag- 
s§gnak vagy a kitŤzºtt munka el nem v®gz®s®nek 

kºvetkezm®nye; ºsszehasonl²t§sk®pen azt§n ®lvezetet 

tal§lunk abban, hogy h²ven v®gezz¿k feladatunkat. 
Ezen az elm®leten alapul a szorgalom hi§ny§nak 

b¿ntet®se. Ez a mot²vum kev®sbb® ®rt®kes, mint a 

tºbbi; ezt a kisebb ®rt®kŤs®get pedig mindig szem 
elŖtt kellene tartania minden tan²t·nak, a ki gyak- 

ran k®nytelen azt alkalmazni a legtºbb tan²tv§ny§val 

szemben. A f§jdalom az agy erej®nek t®kozl§sa, 

holott a tanul· munk§j§nak amaz erŖ legmagasabb 
form§j§ra van sz¿ks®ge. A b¿ntet®s jelent®keny sz§- 

zal®k vesztes®get okoz, a mely m®g nagyobb, ha az 

mint tulajdonk®peni ijeds®g l®p fel. Mindenki tapasz- 
talt m§r eseteket, a mikor a szigor¼s§g teljesen k®p- 

telenn® tette a tanul·t arra, hogy a kitŤzºtt feladatot 

elv®gezze. 

MellŖzve minden a priori elm®letet arra n®zve, 
v§jjon lehet-e az emberi szellemet vonz· leczk®k 
valamely ¿gyes rendszer®vel buzgalomra sarkalni, 

annyit biztosan §ll²thatunk, hogy, ha a physikai fel- 

t®teleket kellŖen m®rlegelt®k, ha a munka nem 
megy t¼l a tanul· k®pess®ge kºr®n s ha ®rtelmes 

vezet®s §ltal megfelelŖ t§mogat§sban r®szes¿lt, §mb§r 

gyakran v§lik sz¿ks®gess® a f§jdalmas hat§sok 

bizonyos  neme,   ezeknek  m®g sem kell  akkor§knak 
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lenniºk, hogy a szellemet lenyŤgºzz®k ®s a plastikai 

energi§t t®kozolj§k. 
Teljesen ugyanez §ll a kil§t§sba helyezett f§j- 

dalomra is, lesz§m²tva a k¿lºnbs®get, mely a val·- 

s§g ®s a k®pzet kºzºtt van. Helyes dolog, ha a 
kil§t§sba helyezett f§jdalom a mot²vum erej®vel hat, 

mert a hanyags§g rossz kºvetkezm®nyei oly sok- 

f®l®k ®s oly jelent®kenyek, hogy feleslegess® teszik 

minden m§s mot²vum alkalmaz§s§t. Minthogy azon- 
ban a fiatals§gnak §ltal§ban nem igen van ®rz®ke 

az ir§nt, a mi csak lesz, ak§r j· ez, ak§r rossz, 

az®rt csak a nagyon kºzeli, nagyon nyilv§nval· ®s 
nagyon biztos f§jdalmaknak van igaz§n elijesztŖ 

hat§suk. 

Bizonyos cz®lokra sz¿ks®ges az emberi szellem 
tanulm§nyoz§s§ban, hogy pontosan megk¿lºnbºztess¿k 

egym§st·l azt az ®rzelmet, mely gyºnyºrt vagy f§j- 
dalmat jelent ®s azt, melyrŖl izgalom ®rtelm®ben 

sz·lunk s mely nem sz¿ks®gk®pen ®lvezetes vagy 

f§jdalmas. Ⱥ k¿lºnbs®gtev®s nem mellŖzhetŖ jelen 
t§rgyunkban. Van a szellemi concentrati·nak egy for- 

m§ja, mely csup§n izgalom, a n®lk¿l, hogy ®lvezetes 

vagy f§jdalmas izgalomnak lehetne nevezni. Hangos 

vagy hirtelen lºk®s, sebes forg· mozg§s megzavar, 
felriaszt, izgat; gyºnyºrt vagy f§jdalmat is okozhat, 

de lehet teljesen semleges is; s ha okoz is gyºnyºrt 

vagy f§jdalmat, a hat§s, mely l®tre jºn, nem tartozik 
a gyºnyºrre ®s f§jdalomra, mint ilyenekre. Az izga- 

lom §llapota a szellemet ig®nybe veszi mindaddig, 

m²g tart s kiz§r minden egy®b szellemi tev®kenys®get; 
a t§rgy, mely azt az §llapotot elŖid®zte, teljesen 

lefoglal s minden k¿lsŖ befoly§st t§voltart, m²g az 

meg nem szŤnt. Enn®lfogva az izgalom kiv§l·lag alkal- 
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mas egy benyom§s l®trehoz§s§ra, egy k®pzetnek 
a szellemben val· megrºgz²t®s®re: ez a sz· szoros 

®rtelm®ben ®rtelmi stimulus. Csak azt az ·v§st kell 

itt tenni (azt az §ltal§nos tºrv®nyt tekintve, hogy k®t 

ellent®tes lelki§llapot egym§ssal meg nem f®r), hogy 
az izgalom ne legyen heves ®s erŖ vesztes®ggel j§r·. 

Helyesen ®rtelmezett m®rs®klet mellett az izgalom 

maga a figyelem, a szellem lekºtºtts®ge, az erŖk con- 
centr§l§sa arra a plastikai vagy megszil§rd²t· tev®- 

kenys®gre, a mely azt, a mi a vil§goss§g gy¼jt·- 

pontj§ban fekszik, mint eml®kk®pet megrºgz²ti. Az 

²gy meghat§rozott izgalom ®rt®ktelen mint v®gezel, de 
becses mint eszkºz, a mennyiben n®h§ny hasznos 

k®pzetkapcsolat megszerz®s®vel szellem¿nk kimŤvel®- 

s®t elŖbbreviszi. 

Egy m§sik k¿lºnbs®get is kell meg§llap²tani ð 

egy megk¿lºnbºztet®sen bel¿l egy ¼jabb megk¿lºn- 

bºztet®st. Miut§n szembe§ll²tottuk egym§ssal a puszta 
izgalom ®rzelm®t a gyºnyºr vagy f§jdalom ®rzelm®- 

vel, most meg kell k¿lºnbºztetn¿nk az izgalom hasz- 

nos modusait a haszontalan vagy ®ppen v®szes modu- 
sait·l. Hasznos az az izgalom, mely kiz§r·lag a meg- 

rºgz²tendŖ t§rgyra szor²tkozik; haszontalan vagy m®g 

enn®l is rosszabb az, mely sz®lt®ben-hossz§ban csapong 

®s hat§rozottan semmiben meg nem fog·dzik. Az izga- 
lomnak ezt az ut·bbi fajt§j§t ð a hat§rozatlan, sz®t- 

sz·r·d·, zajos modust ð kºnnyen lehet elŖid®zni, 

de nem j§r semmi haszonnal valami kitŤzºtt cz®lra 
n®zve; ink§bb a sz·rakozotts§g egy t®nyezŖj®t l§t- 

hatjuk benne, mintsem oly eszkºzt, mely a figyelmet 

felkelti ®s valamely tev®kenys®gre concentr§lja. 
A kitŤzºtt cz®lnak megfelelŖ izgalom az, a mely 

mag§b·l   a t§rgyb·l   sarjad,   ezt   kºr¿lfogva,   ehhez 
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tes cselekedeteket ir§ny²tj§k; m§sr®szt azonban van 
a tiszta izgalomnak megfelelŖ hat§suk is, mert ®lesz- 

tik a szellem t¿z®t, ¼gy hogy ezalatt minden szellemi 
actus, az eml®kezetbe val· bev®sŖd®s is, sokkal ener- 

gikusabb. K¿lºnbs®get kell m®g tenni concentr§l· ®s 

sz®tsz·r· izgalom kºzºtt, a kºzºtt, mely az elŖ²rt 

t§rgy mellett marad ®s a kºzºtt, a mely elt®r²t tŖle. 
A gyºnyºr kedvezŖbb seg®deszkºz, ha nem nagyobb 

a kellet®n®l. A f§jdalomnak ink§bb ºsztºnzŖ vagy izgat· 

hat§sa van; a mi f§jdalmat okoz, az igen gyorsan 
eleven²ti erŖinket minden lehetŖ cz®lra, m²gnem a 

v®szes t®kozl§s hat§r§t ®rj¿k el. Ez visszavisz ben- 

n¿nket arra a sokratesi gondolatra, a mely szerint a 
tanul·t az elektromos r§ja ¿t®s®vel, vagy a dar§zs 

cs²p®s®vel kell a tanul§sra elŖk®sz²teni. 

A f§jdalomban rejlŖ ºsztºnzŖ erŖ hat§s§t teljes 
m®rt®kben mutatja n®h§ny nagyon kºzºns®ges, a 

tanul· ®let®bŖl vett tapasztalat. Ha egy leczk®t kºnyv 

n®lk¿l akarunk megtanulni, akkor azt elŖszºr egy- 
n®h§nyszor a kºnyv szerint tanuljuk; azt§n meg- 

pr·b§ljuk kºnyv n®lk¿l. A dolog egy§ltal§ban nem 

megy, mi pedig kicsit bosszankodunk a sikertelen- 

s®gen. M®g egyszer kez¿nkbe veszsz¿k a kºnyvet s 
m®g egyszer megpr·b§ljuk a n®lk¿l. Megint nem 

megy, de megfesz²tj¿k agyunkat, hogy megtal§ljuk 

az elvesztett nyomokat. A sikertelens®gen val· bosszan- 
kod§s ®s a megfesz²t®s actusa ºsztºnzi az erŖket; a 

figyelem most nagyon er®lyesen fel van ®bresztve. 

Ha ¼jra visszat®r¿nk a kºnyvhºz, sokkal fog®ko- 

nyabbak vagyunk a feladat ir§nt; a gyºnge kapcso- 
latokat most erŖs²ti a v§gy s a legkºzelebbi pr·ba 

mutatja, milyen ®rt®kes az alkalmazott nevelŖ eszkºz. 

Befejez®s®¿l a plasticitas felt®telei §ttekint®s®nek, 
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§lljon itt m®g egy megjegyz®s. Ez abb·l §ll, hogy 

mind a megk¿lºnbºztet®st, mind a megtart§st elŖseg²ti 

az §tmenet gyorsas§ga ®s ®less®ge. Egy ®les ®s hir- 
telen v§ltoz§sr·l rendesen azt szokt§k mondani, hogy 

erŖs benyom§st tesz: ez a t®ny ®pp ¼gy vonatkozik 

a megk¿lºnbºztet®sre, mint a megtart§sra. Hat§rozat- 
lan, §rny®kszerŤ, hom§lyos hat§rvonalakat nem lehet 

j·l megk¿lºnbºztetni s t§rgyaikat nem lehet eml®ke- 

zetben tartani. A nevelŖ ennek meggondol§s§ban is 
t§g teret tal§l mŤv®szete sz§m§ra. 

Hasonl·s§g vagy egyez®s. 

Nem mondhat· sem helytelen, sem erŖszakolt 
hasonlatnak, ha ezt az erŖt az ®rtelmi vil§g neh®z- 

ked®si tºrv®ny®nek nevezz¿k. Az ®rtelemre n®zve 
jelentŖs®ge egyforma nagy a plastikai erŖvel, a mely 

a megtart§sban vagy eml®kezetben fejezŖdik ki. A m·d- 

szerek, a melyeket alkalmazunk, a midŖn az §ltal§nos 

ismeret legnagyobb magaslatait igyeksz¿nk el®rni, 
ugyanazokon a kºr¿lm®nyeken ®p¿lnek fel, a melyek 

a hasonl·nak a hasonl·tlan kºzepett val· felfede- 

z®s®t k²s®rik. 
A nagy v§ltozatoss§g mellett, mely tapasztalatunk 

vil§g§ban uralkodik s a mely k¿lºnbs®g®rzet¿nk elŖtt 

felt§rul, van sok ism®tl®s, azonoss§g vagy egyez®s 
is. Sok sz²n§rnyalat van. melyeket a szem ®rz®keny- 

s®g®n®l fogva mint k¿lºnbºzŖket fog fel; de ugyanaz 

a sz²n§rnyalat is gyakran visszat®r. Nagyon sok forma 

is van ð kerek, n®gyszºgletes, spiralis stb. ð s mi 
megk¿lºnbºztetj¿k azokat, ha egym§ssal szemben 

l§tjuk; de ugyanaz a forma is ¼jra meg ¼jra ker¿l 

szem¿nk el®. ElsŖ tekintetre ez l§tsz·lag semmit sem 
jelent; legfŖbb   dolognak tetszik elej®t venni annak, 
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hogy ºssze ne t®veszsz¿k a k¿lºnbºzŖket, a k®ket a 
viol§val, a kºrt a toj§svonallal; ha ellenben a k®k 

visszat®r, egyszerŤen csak ¼gy b§nunk vele, mint az 

elsŖ alkalommal. 

Azonban ez elhamarkodott elj§r§s, mert egy l®nyegbe 
v§g· dolgot nem vesz¿nk tekintetbe. A hasonl·s§got 

uralkod· jelentŖs®gŤ elvv® az teszi, hogy mindig a 

k¿lºnbºzŖs®g k²s®ret®ben l®p fel. A kerek forma, 
melyet elŖbb gyŤrŤn vagy p®nzdarabon vett¿nk ®szre, 

visszat®r a teli holdon, a hol a k²s®rŖ kºr¿lm®nyek 

eg®szen k¿lºnbºzŖk s ilyenek¿l is kell felfognunk 
Ŗket. A zavar· k²s®rŖ kºr¿lm®nyek ellen®re is fon- 

tos dolog, hogy ®rezz¿k az egyez®st, melyet a k¿lºn- 

bºzŖ t§rgyak amaz egy saj§ts§gban mutatnak: a kerek 

form§ban. 

Ha egy benyom§s, mely bizonyos helyzetben ®r, 

megism®tlŖdik m§s helyzetben, az ¼j tapasztalat a 

k¿lºnbºzŖs®g ellen®re is esz¿nkbe juttatja a r®git; 
ezt az eml®keztetŖt ¼jabb illet®snek, vagy fel®bredt 

tudatnak, vagy a k¿lºnbs®gek kºzepett az azonoss§g 

felvillan§s§nak lehetne nevezni. Egy sz®ndarab ®s 
egy fadarab k¿lºnbºznek ®s elŖszºr k¿lºnbºzŖknek 

is tekintj¿k. TŤzbe t®ve mindkettŖ l§ngra gy¼l, mele- 

get fejleszt ®s elfogy. ²me itt egyez®s van, mely 
maradand· benyom§st hagy h§tra e k®t t§rgygyal 

kapcsolatban. Ilyen benyom§sokb·l §ll egyik fele 

annak, a mit ismeretnek nevez¿nk. 

Valamint a k¿lºnbs®get minden¿tt ®szre kellene 
venn¿nk, azonk®pen az egyez®st is. Az egyiknek 

vagy a m§siknak meg nem l§t§sa teszi az ostobas§- 

got. Nevel®s¿nk mind a k®t vonalon halad; s ha a 
tan²t·t·l t§mogat§st nyer¿nk, ezt mind a kettŖre 

kellene kiterjesztenie. Azokat a mesterfog§sokat, melyek 
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a megk¿lºnbºztet®st elŖmozd²tj§k s azokat a befoly§- 
sokat, melyek h§tr§ltatj§k, m§r r®g fejtegett¿k; 

sok megjegyz®s, melyet ez alkalommal tett¿nk, ®rv®- 

nyes az egyez®sek felismer®s®re is. A hasonl·t ®szre- 
venni a hasonl·tlannak kºzepette n®ha kºnnyŤ, n®ha 

azonban olyan, hogy seg²ts®g n®lk¿l a szellem 

k®ptelen r§. 

1. Az egyezŖ elemek finom megk¿lºnbºztet®s®t 
illetŖleg megint r§ kell mutatnunk arra az ellent®tre, 
mely az ®rtelmi ®s az ®rzelmi t®nyezŖi® kºzt fenn§ll. 

Magasabb ®rtelmi tev®kenys®g csakis az ®rzelmektŖl 

val· mentess®g mellett lehets®ges. 

Ez a kºr¿lm®ny intelm¿l szolg§lhatna a f§jdalom 
®s b¿ntet®s nagyon is gyakori haszn§lata ellen, vala- 

mint ®lvezetek ®s egy®b izgalmak ellen is. Egy k¿lº- 

nºsebb alkalmaz§sa azonban m®g h§tra van. 

Itt az elvont ismeretek probl®m§j§t is szem¿gyre 

vehetj¿k. Az ®rtelmi nevel®sben a legnehezebb dolog 

§ltal§nos ismeretek szerz®se. Egy §ltal§nos t®ny, eszme 
vagy igazs§g olyan, a melylyel k¿lºnbºzŖ k²s®rŖ 

kºr¿lm®nyek kºzºtt tal§lkozunk. Ilyen §ltal§nos t®ny a 

Ămelegò. Van sok egyedi jelens®g, melyek nagyon 
k¿lºnbºznek egym§s kºzºtt, de valamennyien egyez- 

nek egy pontban, a melegben: a nap, a tŤz, egy 

l§mpa, egy ®lŖ §llat. Az ®rtelem felfogja az egyez®st 

a k¿lºnbs®gek ellen®re is; s e felfog§sban jut el egy 
§ltal§nos fogalomhoz. 

Nagy akad§lya a szellem §ltal§nos²t· rºpt®nek az 

egy®ni k¿lºnbs®gekben van. Ezek lehetnek kicsinyek 
®s jelent®ktelenek; lehetnek igen nagyok is. Ha 

k¿lºnbºzŖ t¿zeket ºsszehasonl²tunk egym§ssal, az 

egyez®s szembeszºkŖ, mert a k¿lºnbs®gek az egyik 
tŤz  s   a   m§sik   kºzt,   nagys§gra,   intensitasra   vagy 
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t¿zelŖanyagra n®zve, nem vonj§k el a figyelmet att·l, 
a miben egyeznek. De az azonoss§g felismer®s®t a 

napsug§rban ®s egy erjedŖ tr§gyadombban megnehe- 
z²ti a rendk²v¿li k¿lºnbs®g; s ez a k¿zdelem az azo- 

noss§g ®s a k¿lºnbs®g kºzºtt messzire kihat· s k®s- 

lelteti a legjelent®kenyebb igazs§gok felfedez®s®t. 

2. A. mit az egym§s mell® helyez®srŖl, mint seg®d- 
eszkºzrŖl mondottunk, ®pp ¼gy vonatkozik az egye- 

z®sek magyar§z§s§ra, mint a k¿lºnbs®gek®re. Tºbb 

egyezŖ jelens®get ¼gy rendezhet¿nk el, hogy az 
egyezŖ von§sok kºnnyebben tŤnnek szembe. Ⱥ hat§st 

el®rj¿k kºzvetlen egym§s mell® tev®s r®v®n, mint a 

k¿lºnbs®gek eset®ben, r®szint symmetrikus ®rintkez®s 
§ltal, mint a mikor ºsszehasonl²tjuk k®t kez¿nket, 

egym§sra t®ve ujjat ujjra, h¿velyket h¿velykre. Az 

ilyen symmetrikus ºsszehasonl²t§sok ugyanabban az 

actusban terelik figyelm¿nket az egyez®sekre is, a 
k¿lºnbs®gekre is. Ez a m·dszer nagy elterjedts®gnek 

ºrvend s az ismeretkºzl®sek egyik leghatalmasabb 

seg®deszkºze. 
3. A p®ld§k halmoz§sa l®nyeges eszkºz arra, hogy 

egy §ltal§nos t®nyt szellem¿nkbe v®ss¿nk. Folytonos, 

zavartalan ism®tl®se az egyezŖ mozzanatnak egyetlen 
m·dja annak, hogy egy nagy §ltal§nos eszm®nek tºk®- 

letes benyom§sa l®trejºjjºn. Nem t§rgyalhatom itt a 

k¿lºnbºzŖ akad§lyokat, a melyeket e m·dszer mellett 

le kell gyŖzni, azt sem fejtegethetem, mi®rt alkal- 
mazhat· ez oly ritk§n a legmagasabb k®rd®sekre. 

Meg kell el®gedn¿nk azzal a megjegyz®ssel, hogy az 

egy®ni p®ld§kkal kapcsolatos specialis ®rdeklŖd®s a 
figyelmet folytonosan elvonja; tan²tv§ny ®s tan²t· egy- 

ar§nt ki vannak t®ve annak, hogy engednek a k²s®r- 

t®snek. 
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Egy m§sik szempontb·l tekintve a hasonl·s§g 

becses seg®deszkºz®¿l mutatkozik az eml®kezetnek 

vagy megtart§snak. Ha valami absolut ¼jat kell tanul- 
nunk, akkor minden r®szletet az agy plastikai erej®- 

vel kell meggyºkereztetn¿nk s idŖt ®s alkalmat kell 

adnunk a kapcsolatoknak, hogy megszil§rduljanak. 
De ha oly feladat elŖtt §llunk, a mely plastikai tev®- 

kenys®g¿nk §ltal m§r kor§bban megszerzett r®szlete- 

ket tartalmaz, akkor ezeket illetŖleg nem kell friss 
kapcsolatokat teremten¿nk s csak azzal, a mi ¼j 

elŖtt¿nk, kell bajl·dnunk. Ha megismert¿k valamely 

nºv®nynek minden saj§ts§g§t, kºnnyen megtanulhat- 

juk ugyanahhoz a fajhoz vagy nemhez tartoz· tºbbi 
nºv®nyt is; m§r csak a k¿lºnbs®gi pontokra kell for- 

d²tanunk erŖnket. 

Ⱥ kºr¿lm®ny fontoss§ga a szellemi fejlŖd®sre azonnal 
kell, hogy szembeszºkj®k. Ha a tanulm§nyok valamely 

ter¿let®n bizonyos mennyis®gŤ ismeretet szerezt¿nk ð 

k®z¿gyess®gben, nyelvekben, fest®szetben ð, akkor 

semmivel sem tal§lkozunk tºbb®, a mi absolut ¼j 
volna; az ¼j anyag tºmege folytonosan abban a m®r- 

t®kben fogy, melyben tud§sunk nºvekszik. Pedig el- 

saj§t²t· k®pess®g¿nk kor§ntsem nŖ ®veink sz§m§val, 
sŖt ellenkezŖleg; ®s a kºnnyŤs®g ¼j ismeretek szer- 

z®s®ben m®gis folyton nŖ, minthogy azok val·ban 

oly kev®s ¼jat tartalmaznak, hogy az igaz§n ¼j cere- 
br§lis kapcsolatok k®pz®se csak nagyon kev®s dologra 

szor²tkozik. Egy k®pzett zen®sz igen kºnnyen meg- 

tanul egy dallamot, ha a legeredetibb is s ha mind- 

j§rt a legk¿lºmb genius alkot§sa is. 
A tan²t· gyakorlat§ban e jelentŖs t®ny folyton 

®rv®nyes¿l. Oly esetekben, a midŖn a val·ban meg- 

levŖ egyez®st a tanul· nem ®rzi meg, lehet Ŗt t§mo- 
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gatni ®s r§vezetni. A tan²t§s egyik szab§lya, hogy az 

egyez®sek eg®sz vonal§n a tanul·kkal megl§ttatjuk 
az ¼jban a r®git s hogy ®pp erre n®zve pontosan 

kik®rdezz¿k Ŗket. Az akad§lyok ugyanazok, mint a 

melyekrŖl m§r sz·ltunk s lek¿zd®s¿k m·dja is ugyanaz. 

¥sszetett jelens®gekn®l elŖnyºs a sorrendben val· 
egym§s mell® helyez®s; m§sr®szt az egy®ni von§sok 

vonz· erej®t is kell egyens¼lyozni.
1
 

A constructiv k®pess®g. 

Nevel®s¿nk n®mely r®sz®ben a s¼ly nem egysze- 

rŤen az eml®kezeten, vagyis annak a megtart§s§n 

van, a mit a szellem megismert, hanem azon, hogy 
k®pess® tesz benn¿nket valami ¼j mŤveletnek v®gre- 

hajt§s§ra, olyasvalamire, a mit kor§bban nem tudtunk. 

Ilyenek elsŖ k²s®rleteink a besz®dben, az ²r§sban s 
minden mechanikai vagy k®zi ¿gyess®gben. £pp ²gy 

a magasabb ®rtelmi folyamatokban is, mint a mikor 

elk®pzelj¿k azt, a mit m®g nem l§ttunk. Nem megyek 
annyira, hogy a feltal§l§st vagy felfedez®st is e tev®- 

kenys®gek kºz® sz§m²tsam; a teremtŖ k®pess®g mŤve- 

l®se nem tartozik ebbe a fejteget®sbe. 

A constructiv k®pess®g psychologi§ja rendk²v¿l 
egyszerŤ. Vannak bizonyos alapvetŖ fºlt®telek, melyek 

az ºsszes esetekben visszat®rnek s a mennyiben mint 

tan²t·k ezeket a fºlt®teleket kellŖ figyelemben r®sze- 
s²tj¿k, minden lehetŖ m·don t§mogathatjuk a neh®z- 

s®gekkel k¿zkºdŖ tanul·kat. 

1 Ha a tan²t·k valaminek az eml®kezetbe v®s®s®re az ok 
®s okozat, eszkºz ®s cz®l, elŖzm®ny ®s kºvetkezm®ny viszo- 

nyainak felkeres®s®t aj§nlj§k, akkor is tulajdonk®p amaz egye- 
z®s kimutat§s§ra gondolnak, mely a sz·ban forg· t®nyek ®s 
a kor§bbi benyom§sok kºzºtt fºnn§ll. 
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1. A constructiv folyamat fºlt®telez t§rgyakat, a 

melyeket constru§lhat, bizonyos m§ris megszerzett 

erŖket, melyeket lehet gyakorolni, ir§ny²tani ®s ¼j 
m·don combin§lni. Kell, hogy j§rni tudjunk, mielŖtt 

t§nczolni kezd¿nk, hogy egyszerŤ hangokat tagoljunk, 

mielŖtt szavakat tudunk tagolni; hogy egyenes vo- 

n§sokat h¼zzunk ®s szarkal§bakat firk§ljunk, mielŖtt 
betŤket tudunk ²rni s elŖbb kell tudnunk elk®pzelni 

f§kat ®s bokrokat, vir§gokat ®s gyepes r®szeket, 

mielŖtt egy kert k®p®t tudjuk megalkotni. 
Nem kev®sb® szembeszºkŖ ®s meggyŖzŖ az ebbŖl 

foly· gyakorlati kºvetkezm®ny; ez a nevel®s eg®sz 

ter¿let®re vonatkozik ®s sohasem hanyagolhat· el 
eg®szen, §mb§r teljesen sohasem vitt®k kereszt¿l. 

MielŖtt valamely ¼j gyakorlatba fogn§nk, elŖbb az 

azt megelŖzŖ vagyis elŖk®sz²tŖ gyakorlatokat kell 

tudnunk v®grehajtani. Oly gyakorlatokban, a hol ez 
ink§bb ®rezhetŖ, mint a besz®dben ®s ²r§sban, a 

tan²t· saj§t k§ra §r§n k®nytelen e t®nyt figyelembe 

venni. A hol azonban az egyes mozzanatokat nehe- 
zebben fogni fºl, mint pl. tudom§nyos doctrin§kban, 

ott ezt az elvet figyelmen k²v¿l hagyj§k. 

2. A mikor valami ¼jat igyeksz¿nk constru§lni, 

kell, hogy vil§gos k®p¿nk legyen arr·l, a mit el 
akarunk ®rni s meg kell tudnunk ²t®ln¿nk, v§jjon 

k²s®rleteink sikerrel biztatnak-e vagy nem. Ha a 

gyermek ²r, minta van elŖtte; a hadsorban §ll· 
katona l§tja a sz§rnyon§ll·t, vagy hallja helyeslŖ vagy 

helytelen²tŖ szav§t. A hol nagyon hat§rozott ®s ®rt- 

hetŖ minta van elŖtt¿nk, ott sikerre lehet kil§t§sunk; 
a mily m®rt®kben hom§lyos ®s ingadoz· a minta, mi 

is hat§rozatlanok lesz¿nk ®s balsikernek n®z¿nk el®be. 

Ha   att·l   tesz¿nk   f¿ggŖv®   mindent,   hogy   a   tan²t· 
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hogyan ²t®li meg munk§nkat, akkor neki nagyon kºvet- 
kezetesnek s a mennyire csak lehet, j·zannak kell 

lennie ²t®let®ben. Ha ma ²gy, holnap am¼gy ²t®l, akkor 

zavarba jºv¿nk s nem megy¿nk semmire. 
Minden mintak®p¿nknek megvan az a hib§ja, 

hogy benne eszm®nyi tºrekv®sekkel egy®ni k¿lºnºs- 

s®gek vegy¿lnek. Minden tan²t·nkt·l eltanulunk valami 

modoross§got s a legrosszabb ebben az, hogy n®mely 
tanul· ®ppen csak ezt tanulja el, minthogy ezt §lta- 

l§ban v®ve kºnnyebb fºlfogni, mint a tan²t§s l®nyeges 

pontjait. Ez ellen nincs m§s orvoss§g, mint tºbb j· 
mintak®p ºsszehasonl²t§sa; a haj·skapit§ny is tºbb 

chronometert visz mag§val egybevet®s v®gett. 

Ha oly mint§t kºvet¿nk, melyet eg®szen el nem 

®rhet¿nk, mint mikor pl. metszett mint§k ut§n ²runk, 
akkor egy m§sodik ²t®letre van sz¿ks®g¿nk, mely 

¼tbaigaz²t arra n®zve, v§jjon az elt®r®sek fontosak 

®s l®nyegbev§g·k-e, vagy l®nyegtelenek ®s kiker¿l- 
hetetlenek. Tan²t·nk tapintata van itt pr·b§ra t®ve; 

Ŗ mindink§bb megvil§g²thatja utunkat eg®szen a teljes 

napf®nyig, de rem®nytelen zavarban is hagyhat. R§- 
vezetni benn¿nket, hol, hogyan ®s mennyiben t®ved- 

t¿nk: ez a tan²t· tulajdonk®peni feladata. 

3. Az egyetlen ¼t, a melyen egy ¼j constructiv 
combinatio el®rhetŖ: a folytonos k²s®rletez®s. Az akarat 

bizonyos mozdulatokat kezdem®nyez; ezeket nem tal§l- 

juk megfelelŖknek ®s elnyomjuk; m§sokkal tesz¿nk 

pr·b§t, mindaddig, m²g a keresett combinatio l®trejºn. 
Đj k®pess®gek megszerz®s®nek ¼tja a k²s®rleten ®s 

t®ved®sen vezet kereszt¿l. A mily ar§nyban az elsŖ 

®s m§sodik pont alatt fºlsorolt fºlt®telek megval·- 
sulnak, oly ar§nyban kevesbednek a sikertelen k²s®r- 

letek. Ha j·l vagyunk elŖk®sz²tve az ¼j combinati·ra s 
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ha igen vil§gos k®p¿nk van arr·l, mit kell megval·s²tani, 
akkor nincs sz¿ks®g¿nk sok pr·b§ra; az elhib§zott 

mozg§sok gyors elnyom§sa csakhamar helyes ¼tra terel. 

A k®zmozdulatok, melyek ð pl. az ²r§sn§l, ¼sz§s- 
n§l, mechanikai mŤv®szetekn®l ð valamely ¼j combi- 

natio megtanul§s§ra sz¿ks®gesek, nagyon pr·b§ra 

teszik az ember erŖit; a siker mindazokt·l a ked- 
vezŖ kºr¿lm®nyektŖl f¿gg, a melyeket a megtart· vagy 

fºlfog· k®pess®g t§rgyal§s§n§l jelezt¿nk. ErŖ, frisse- 

s®g, sz·rakozotts§gt·l val· mentess®g, erŖs vagy ide- 
genszerŤ ®rzelmek t§voltart§sa, mot²vumai a sikernek: 

mindezekre a legnagyobb m®rt®kben kell tºrekedni, 

ha egy neh®z combinatio megval·s²t§s§r·l van sz·. 

F§radts§g, f®lelem, nyugtalans§g vagy m§sfajta k§ros 
izgalom csºkkentik a siker val·sz²nŤs®g®t. 

Nagyon gyakran egy idŖre f®lre kell tenni a k²s®r- 

letet; de az eredm®nytelen pr·b§k nem vesznek k§rba 
eg®szen. Legal§bb megtanultunk elker¿lni bizonyos 

helyzeteket s szŤk²tett¿k a k²s®rletek kºr®t a leg- 

kºzelebbi alkalom sz§m§ra. Ha k®t vagy h§rom ism®t- 

l®s ut§n, kºzben sz¿netet tartva, a k²v§nt combinatio 
nem jºn l®tre, ez azt bizony²tja, hogy n®h§ny elŖ- 

k®sz²tŖ mozdulat hi§nyzik s ilyenkor ism®t elej®n kell 

kezdeni. Tal§n meg is tanultuk az elŖzŖleg sz¿k- 
s®ges mozdulatokat, de nem el®gg® szil§rdak ®s biz- 

tosak m®g arra, hogy combinati·ban is v®gre tudjuk 

hajtani. 

A tev®kenys®g v§ltoztat§sa ®s abbanhagy§sa. 

A nevel®s szok§sos menet®ben egy sor k¿lºnbºzŖ 

tant§rgyat ®s ismeretet t§rgyalunk egyszerre, ¼gy 
hogy a tanul·nak mindennap h§rom, n®gy vagy ºt 

k¿lºnbºzŖ fajta leczk®vel kell foglalkoznia. 
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Azok az elvek, a melyek szerint a tanul§sban a 

t§rgyak v§ltoztat§sa ®s abbanhagy§sa tºrt®nik, a kºvet- 

kezŖk: 
1. Az alv§s az egyetlen §llapot, melyben a szel- 

lemi ®s testi erŖfogyaszt§s eg®szen ®s fºlt®tlen¿l sz¿- 

netel; a teljes ®s §lom n®lk¿li alv§s pedig legtºbbet 
tesz e tekintetben. Mindaz, a mi megrºvid²ti az idŖt, 

melyet az alv§sra sz§nni kell, vagy a mi nyugtala- 

n²tja vagy zavarja, vagy elŖmozd²tja az §lmot, egy- 
szersmind erŖvesztes®get is okoz. 

Az ®brenl®t ·r§iban egy adott munka ut§n pihen®s 

§llhat be, melyben az eg®sz szervezet kisebb vagy 

nagyobb t®tlens®gben van. A legnagyobb pihenŖt a 
tev®kenys®gben levŖ erŖk az ®tkez®sek alatt ®lvezik; 

ilyenkor a gondolatmenet megv§ltozik, a test pedig pihen. 

Testi vagy izommunka, ha ¿lŖ szellemi munk§val 
v§ltakozik, velej®ben egyik m·dja a pihen®snek, kap- 

csolatosan bizonyos erŖfogyaszt§ssal, mely sz¿ks®ges 

az egyens¼ly helyre§ll²t§s§ra a physikai functi·k 
kºzºtt. A v®r m®rt®ktelen¿l t·dult az agyba; az izom- 

munka elvonja onnan. A szºvetek oxidati·ja k®slel- 

tet®st szenvedett; az izommunka a legrºvidebb ¼ton 

gyors²tja. Azonban pontos megfigyel®sek megtan²tanak 
arra, hogy e k®t j·t®kony hat§s elmarad, mihelyt 

f§radts§g §ll be; ¼gy hogy a testgyakorlat v®gt®re 

nem is j§rul hozz§ a fºlfriss¿l®shez, hanem ink§bb 
m®g jobban kimer²ti a szervezetet. 

2. Benn¿nket itt az a k®rd®s ®rdekel: mit nyer¿nk 

azzal, hogy bizonyos fajta tev®kenys®get abbahagyunk 
s m§sikba kezd¿nk bele? Ez sok mindenf®le meg- 

fontol§st tesz sz¿ks®gess®. 

Nyilv§nval·, hogy az elsŖ tev®kenys®get nem szabad 
eg®szen az §ltal§nos kimer¿l®sig Ťzni. A friss ¼joncz 
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a reggeli gyakorlat ut§n nincsen megfelelŖ §llapotban 

arra, hogy a katonaiskol§ban arithmetikai ismereteit 

gyarap²tsa. N®mely sz²n®sz zenei kik®pz®se n®ha oly 
neh®z, hogy kiz§r minden egy®b tanulm§nyt. Valamely 

r®szleges kik®pz®s oly nagy fontoss§g¼ lehet, hogy a 

szervezetnek eg®sz rendelkez®sre §ll· plasticit§s§t re§ 

kell ford²tanunk. 
A kimer¿lts®gnek csak egy m§sik form§j§ra vall, 

ha az agy folyam §tok csºkºnyºsen megmaradnak ¼t- 

jukon s nem lehet Ŗket m§s ir§nyba t®r²teni. 
Minden ¼j ®s neh®z tanulm§nyban vannak bizonyos 

r®szek, melyekre cz®lszerŤ egy ideig concentr§lni a 

napj§ban el®rhetŖ legnagyobb energi§t. Ez rendszerint 
a tanulm§ny elej®n van; de b§rmelyik pont ny¼jt is 

k¿lºnºs neh®zs®geket, j· ilyenkor minden egy®b 

komoly ®s neh®z tanulm§nyt abbanhagyni, m²g az 

ember t¼l van amazokon. Ez nem jelenti, hogy minden 
m§st val·ban f®lre kell tenn¿nk; de a legtºbb tanul- 

m§nyban vannak hossz¼ r®szek, a hol forma szerint 

l§tsz·lag haladunk, holott val·j§ban csak ism®telve 
j·l ismert gondolatkºrben mozgunk. A szerencs®s el- 

rendez®s eszm®nye volna, ha a p§rhuzamos tanulm§- 

nyokban az egyiknek nagy erŖfesz²t®st kºvetelŖ r®szei 

ºsszeesn®nek a m§siknak kºnnyŤ r®szeivel. 

Aligha van tanulm§ny vagy gyakorlat, mely oly 

complic§lt ®s sokoldal¼ volna, hogy a szervezet ºsszes 
energi§it egyform§n foglalkoztatn§; ®ppen ez®rt hely®n- 

val·nak l§tszik az oly ®rtelemben vett v§ltozatoss§g, 

hogy min®l kevesebb erŖnk maradjon gyakorlat n®lk¿l. 

Ez az elv sz¿ks®gk®pen alkalmazhat· minden szellemi 
folyamatra: elsaj§t²t§sra, alkot§sra, ®lvezetre. Az elv 

v®grehajt§s§nak fºlt®tele, hogy ne engedj¿k magunkat 

a v§ltozatoss§gnak csup§n  l§tszat§t·l  megt®vesztem. 
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Pr·b§ljunk most r§mutatni ama t§rgyak k¿lºnb- 
s®g®re, a melyek az egyikrŖl a m§sikra val· §tmenet 

§ltal fel¿d²tik a szellemet. 

Bizonyos fajt§i a t§rgycser®nek tiszt§n csak csºk- 
ken®s®t jelentik az ®rtelmi erŖlkºd®snek. Ha egy szi- 

gor¼ ®s neh®z gyakorlatr·l §tmegy¿nk egy kºnnyŤre, 

a kellemes hat§s nem az ¼j munk§nak kºszºnhetŖ, 

hanem annak, hogy abbanhagytuk a r®git. Az erŖk 
fesz¿lts®g®nek lefokoz§s§ra sokszor jobb egy ideig 

valami kºnnyebb dologgal foglalkozni, mint eg®szen 

t®tlenkedni. 

A tanul§s fºlcser®l®se a szabadban val· j§t®kkal 

kettŖs elŖnyt ny¼jt: alkalmat §d egyr®szt izom- 

gyakorlatra, m§sr®szt kellemes j§t®kra. Az §tmenet 
olyasvalamirŖl, a mi csakis f§rads§gos, olyanra, a mi 

²zl®semet vagy kedvemet kiel®g²ti: igazi ®letgyºnyºr. 

A korl§tozotts§g ut§n a szabads§g, a sºt®ts®g ut§n 
a vil§goss§g, az egyformas§g ut§n a v§ltozatoss§g, a 

n®lk¿lºz®s ut§n a bŖs®g, mindez annyi, mint a f§j- 

dalmat fºlcser®lni gyºnyºrrel. A mi l®nyegileg a munka 

jutalma, egyszersmind fºlt®tele az erŖk meg¼jul§s§nak 
tov§bbi kitart· munka sz§m§ra. 

Azonban n®zz¿k kºzelebbrŖl a sz·banforg· neh®z- 

s®get. A v§ltoz§snak bizonyos fajt§ja a tanulm§nyon 
bel¿l is lehets®ges; annak hat§s§t egyr®szt mint erŖl- 

kºd®s ut§ni pihenŖt foghatjuk fºl, m§sr®szt mint par- 

lagon heverŖ talaj mŤvel®s®t tekinthetj¿k. Legjob- 
ban a kºvetkezŖk®p magyar§zzuk. A tanul§s folya- 

mat§ban §ltal§ban kettŖs a magatart§sunk: egyr®szt 

megfigyelj¿k, a mit tenni kell, m§sr®szt v®grehajtjuk 

ezt. Sz·beli gyakorlatokn§l elŖszºr figyel¿nk, azt§n 
elism®telj¿k a dolgot; a k®zi ¿gyess®gn®l n®zz¿k a 

mint§t,   azt§n  reproduc§ljuk.   M§r  mostan,  a k®tf®le 
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magatart§s ar§nyoss§ga a gazdas§gos berendez®s dolga. 
Ha kellet®n®l tov§bb idŖz¿nk a megfigyel®sn®l, nem 

lesz el®g energi§nk a cselekv®sre; nem sz·lva arr·l, 

hogy szellem¿nk tºbbet ºlel fºl, mint a mennyit fel 

tud dolgozni. M§sr®szt el®g sok§ig kell megfigyeln¿nk, 
hogy eg®szen tel²tve legy¿nk a benyom§ssal; kell, 

hogy a mit kaptunk, el®g m®lt· feladat is legyen 

reproduc§l· energi§nk sz§m§ra. Mindenki, a ki minta 
ut§n dolgozik, megtanulja mag§t·l a kellŖ ar§nyt 

megfigyel®s ®s cselekv®s kºzºtt. A tan²t· kºnnyen 

t®ved egyik vagy m§sik r®szen. Esetleg kellet®n®l 

tºbbet ad egyszerre, ez a rendes hiba. Vagy nagyon 
is szŤken m®ri az adagokat, ¼gy hogy nem kelti fºl 

a nºvend®k erŖ®rzet®t. 

Ha egy neh®z combinatio egyszer siker¿lt, t¼l 
vagyunk ugyan a legrosszabbon, de az elsaj§t²t§s 

m®g nem tºk®letes. Kºvetkezik m®g az ism®tl®s ®s a 

gyakorl§s, a minek r®v®n kºnnyŤs®gre tesz¿nk szert 
®s az §lland·s§got biztos²tjuk. Ez viszonylag kºnnyŤ, 

olyan, mint a katona foglalkoz§sa az elsŖ ®v ut§n. 

A plastikai folyamat m®g mindig tart, de m§r nem 
tesz oly nagy erŖfesz²t®st sz¿ks®gess®, mint az elsŖ 

k¿zdelmek. Ebben a st§diumban egy®b dolgok elsaj§- 

t²t§s§val lehet foglalkozni, s·t ez k²v§natos is. Ⱥ folya- 

matban kºnnyebbs®g®¿l szolg§l a tanul·nak, ha oly 
tev®kenys®gtŖl, mely eg®szen ¼j ®s idegenszerŤ, §t- 

megy olyanra, melyet m§r gyakorolt s melyet ®ppen 

csak folytatni s megszil§rd²tani kell. 
MielŖtt a k¿lºnbºzŖ t§rgyak v§ltakoz§s§t r®szle- 

tesen vennŖk szem¿gyre, tekints¿k meg a k®t k¿lºn- 

bºzŖ ®rtelmi energi§t, melyet eml®kezetnek ®s ²t®let- 
erŖnek nevez¿nk. Ezek mindenk®pen k¿lºnbºznek s 

az §tt®r®s az   egyikrŖl   a  m§sikra  val·s§gos   s nem 
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csup§n l§tsz·lagos §tmenetet jelent. Eml®kezet kºr¿l- 
bel¿l azonos a megtart§ssal, elsaj§t²t§ssal vagy 

plasticit§ssal, melyrŖl azt mondottam, hogy a szel- 

lem ®s az agy erŖinek legnagyobb kifejt®s®t teszi 
sz¿ks®gess®. Az ²t®leterŖ viszont lehet egyszerŤen 

megk¿lºnbºztetŖ tev®kenys®g; lehet a hasonl·s§g ®s 

azonoss§g ®szrevev®se is, valamint hogy mag§ban fog- 
lalhat constructiv mŤveletet is. Ez amaz ir§nya ®rtelmi 

erŖnknek, a mely haszn§t veszi a megszerzett benyo- 

m§soknak, ellent®tben azzal az erŖvel, mely gyara- 
p²tja k®szlet¿nket. A leg®lvezetesebb ®s leggy¿mºl- 

csºzŖbb az ºsszes szellemi erŖk kºzºtt az, a melyen 

a hasonl·s§g ®s egyez®s meg®rz®se alapul; ennek 

seg²ts®g®vel emelked¿nk az egy®nitŖl az §ltal§nos- 
hoz, kutatjuk az egys®get a v§ltozatoss§gban s ural- 

kodunk a term®szet sokas§g§n, ahelyett, hogy ez 

mirajtunk uralkodn®k. 
Sokkal tºbbet kellene mondanunk, hogy kimer²ts¿k 

annak az ellent®tnek term®szet®t, a mely az eml®- 

kezet ®s az ²t®leterŖ tev®kenys®ge kºzºtt van. Nyel- 

v®szet ®s term®szettudom§ny megkºzel²tŖleg k®pviselik 
azt az ellent®tet, b§r a nyelv®szet nem z§rja ki az 

²t®leterŖt, viszont a term®szettudom§ny is kºvetel 

eml®kezetet. M®gis az elsŖben a tiszta megtart§s van 
t¼ls¼lyban, a m§sodikban pedig a hasonl·s§g fel- 

fedez®se a k¿lºnbºzŖs®g kºzepett a vezetŖ elv. ²gy 

h§t val·s§gos §tmenettel ®s cser®vel van dolgunk, 
ha a tanulm§nyok egyik oszt§ly§r·l §tmegy¿nk a 

m§sikra. Az egyetlen megszor²t§s abban van, hogy 

az elsŖ ®vek tanmenet®ben az elsaj§t²t§snak jut a 

legnagyobb szerep, l®v®n ez val·ban kºnnyebb, mint 
a m§sik fajta tanul§s, a minek oka kºnnyen kital§lhat·. 

Most szem¿gyre vehetj¿k azokat a tanulm§nyokat, 
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a melyekn®l a leghat§sosabb §tmenetek ®s cser®k k²n§l- 
koznak, m®g pedig ¼gy, hogy az egyik ponton pihe- 

n¿nk, a m§sikon meg ¼j k®szs®gre tesz¿nk szert. Az 

izommŤkºd®s sz§m§ra tºbb, k¿lºnbºzŖ ter¿let van: a 

test §ltal§ban, a k®z k¿lºnºsen, a tagolt besz®d hangja 
®s a zenei hang. Az §tmenet ezek egyik®tŖl m§sik§hoz 

majdnem teljes csere. Ha ezt azt§n az ig®nybe vett 

®rz®kszervre alkalmazzuk, v§ltakozhatunk szem ®s f¿l 
kºzºtt s ²gy egy m§sik tºk®letes §tmenetet id®zhe- 

t¿nk elŖ. Minden ®rz®kszervnek megvan tov§bb§ a 

saj§tos fog®konys§ga: a szemnek sz²n ®s forma ir§nt, 

a f¿lnek tagolt besz®dhang ®s zenei hang ir§nt. 
Egy m§sik hat§sos §tmenet, a mikor kºnyvekrŖl 

vagy sz·beli tan²t§sr·l concret t§rgyakra t®r¿nk §t, 

a mint ezt a megfigyel®sen ®s k²s®rleten alapul· ter- 
m®szettudom§nyok mutatj§k. A csere kºr¿lbel¿l azonos 

azzal, mint mikor egy elvont t§rgy, pl. mathematika ut§n, 

valamelyik concret ®s k²s®rleti tudom§ny, pl. nºv®nytan 
vagy chemia kºvetkezik. Megint m§s v§ltoz§s az anyag 

vil§g§r·l a szellem vil§g§ra val· §tmenet; azonban ez 

hamis ®s megt®vesztŖ l§tszatra adhat alkalmat. 

Helyesen jegyezt®k meg, hogy a sz§mtanban meg- 
pihen a szellem, miut§n bizonyos ideig az olvas§ssal 

®s ²r§ssal foglalkozott; val·ban az elme erŖkifejt®se 

®s ir§nya teljesen megv§ltozik, ha a nºvend®k egy 
olvas§si leczke ut§n sz§mokkal kezd dolgozni. A mathe- 

matikai tudom§nyok term®szetesen a legsz§razabb ®s 

legnehezebb foglalkoz§s h²r®ben §llanak az §tlagos 
szellem elŖtt; m®gis bizonyos foglalkoz§sok ut§n ¿d¿- 

l®s¿l szolg§lhatnak. Ismertem lelk®szeket, kik egyh§zi 

kºteless®geik ut§n algebrai ®s m®rtani feladatokban 

kerestek felfriss¿l®st. 
A sz®pmŤv®szetek tanulm§nyoz§sa kellemes v§lt·- 
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zatoss§got id®z elŖ, r®szben azzal, hogy finomabb 
§rnyalatok ir§nt fog®kony szerveket hoz mŤkºd®sbe, 

r®szint azzal, hogy ®lvezetes ®rdeklŖd®st kelt, a minŖ 

m§s tanulm§nyokban, ha egy§ltal§ban, csak kis m®r- 

t®kben szerepel. Az erkºlcsi nevel®s vonz·bb r®sze 
rokons§got mutat e tekintetben a mŤv®szettel; a szi- 

gor¼bb gyakorlatok azonban f§jdalmas sz¿ks®gess®g- 

k®nt hatnak ®s b§rmivel foglalkoztunk is elŖbb, bennºk 
kellemesen meg nem pihenhet¿nk. 

Mes®kkel, ®rdekes esem®nyekkel, §ltal§nos emberi 

®rdeklŖd®st keltŖ t§rgyakkal kiv§l·an ®lvezetes ¿d¿- 
l®st lehet okozni. M§s szempontb·l meg valamelyik 

fŖtanulm§ny kºr®be esnek ®s f¿ggnek az eml®kezettŖl, 

²t®leterŖtŖl, vagy constructiv k®pess®gtŖl s ennek 
megfelelŖ t§rgyal§st is k²v§nnak. 

A testi nevel®s, a mŤv®szetek (melyek maguk is 

sokf®le v§ltozatot jelentenek), a nyelvek, a term®szet- 

tudom§ny sem mer²tik ki a tanul§sban lehetŖ ºsszes 
v§ltozatokat, de ezek jelzik a tanulm§nyok legfŖbb 

nemeit, melyeknek v§ltakoz§sa a szellemi erŖ meg- 

pihen®s®vel ®s eg®szben erŖmegtakar²t§ssal j§r. Mint 
m§r jelezt¿k, e tanulm§nyok mindegyike k¿lºn meg- 

engedi a magatart§s ®s a tev®kenys®g v§ltoz§s§t; a 

figyel®srŖl §tmehet¿nk a megism®tl®sre, egy szab§ly 

tanul§s§r·l ¼j esetekben val· alkalmaz§s§ra, az isme- 
retrŖl §ltal§ban a gyakorlatra. 

Az egyik nyelvrŖl a m§sikra val· §tmenet, minthogy 

itt csakis a benyom§sok term®szet®ben van v§ltoz§s, 
csak als·bbrang¼ ¿d¿l®st okoz, mely azonban nem 

kev®sb® val·s§gos. FŖleg akkor lesz az, ha nem egy- 

forma gyakorlatokat v®gz¿nk a k®t nyelvben. Ha latin 
szavakat tanulunk reggel ®s n®met szavakat este, ez 

semmif®le ¿d¿l®ssel nem j§r. 
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Az §tmenet az egyik tudom§nyr·l a m§sikra, 
mint m§r l§ttuk, lehet nagyobb vagy kisebb. Ha 

nºv®nytan ut§n §llattannal foglalkozunk, csak az anyag- 

ban van v§ltoz§s, a forma hasonl· marad. Tiszta ®s 
alkalmazott mathematika l®nyegileg ugyanaz a dolog. 

Algebra ut§n a geometria csak csek®ly m®rt®kben 

okoz felfriss¿l®st, m²g a geometri§r·l a trigonometri§ra 

vagy a m®rtani k¼pszeletekre val· §tmenet egy§lta- 
l§ban nem ny¼jt megkºnnyebb¿l®st. 

Vannak kisebb jelentŖs®gŤ, de m®gsem elvetendŖ 

fajt§i a v§ltoz§snak ®s megkºnnyebb¿l®snek. Az egyik 
tan²t·t·l a m§sikhoz menni (fºlt®ve, hogy mind a 

kettŖ kiv§l·) nagyon ®rezhetŖ ®s j·lesŖ v§ltoz§s; 

m®g a szoba, az ¿l®s, az §ll§s v§ltoztat§sa is ellen- 
szer a f§radts§g ellen ®s seg²t benn¿nket egy ¼j fºl- 

lend¿l®sben. A f§radt tanul·nak j·l esik m§r az is, 

ha ugyanabban a t§rgyban kºnyvet v§ltoztathat.
1
 

N®mely t§rgy m§r mag§ban v®ve annyira ºssze- 
tett, hogy l§tsz·lag mag§ban foglalja mindazokat a 

t®nyezŖket, melyek a szellemet el®gg® v§ltozatosan 

foglalkoztatj§k; ilyen a fºldrajz, a tºrt®nelem 
®s az irodalom, ha ezt mind t§rgyi, mind formai 

szempontb·l tanulm§nyozz§k. Ez a v§ltozatoss§g 

azonban nem mindenk®pen k²v§natos dolog. A 
nevel®studom§ny analytikus §g§nak feladata ezeket 

az ºsszet®teleket elemeikre bontani ®s megvizsg§lni 

nemcsak, hogy mennyivel j§rulnak k¿lºn-k¿lºn szel- 
lem¿nk mŤvel®s®hez, hanem egyszersmind az egy¿t- 

tess®g¿kbŖl foly· elŖnyºket ®s h§tr§nyokat is. 

1 A n®met gimn§ziumokban, a hol a tanmenet nagyon szi- 

gor¼ ®s a kºvetel®sek igen nagyok, a tanul·knak hetenk®nt 
egyszer szabads§gukban §ll, hogy kedvelt tanulm§nyaikkal 
foglalkozzanak. 
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Az ®rzelmek mŤvel®se. 

Az ®rzelmi ®s akarati ®let kºr®ben meg§llap²that· 
tºrv®nyek kºzvetlen elŖk®sz²t®s¿l szolg§inak az er- 
kºlcsi nevel®shez, a melyben az ºsszes neh®zs®gek 

tetŖpontjukat ®rik. Vannak ®rzelmi ®s akarati erŖk, 

melyek megelŖznek minden mŤvel®si folyamatot ®s 

olyanok, melyek ®pp ennek alapj§n t§madnak. Mint- 
hogy azonban az ®rzelmek ®s indulatok intensit§s§- 

nak m®r®s®ben nagy hat§rozatlans§g uralkodik, neh®z 

dolog az eredm®nyeket k¿lºn-k¿lºn megbecs¿lni. 
A megtart§s §ltal§nos tºrv®nyei egyform§n ®rv®- 

nyesek az ®rzelmek mŤvel®s®ben is. Ism®tl®sre ®s a 

szellem concentrati·j§ra van sz¿ks®g, hogy valamely 
t§rgy k®pzete gyºnyºrrel vagy f§jdalommal t§rsuljon. 

Azonban vannak itt bizonyos saj§toss§gok, melyek 

kieg®sz²tŖ fejteget®st kºvetelnek. A dºntŖ pontok ki- 

emel®s®re legjobb tal§n, ha jelezz¿k az ®rzelmi ®s 
akarati folyamatok ama m·djait ®s fajait, a melyek 

legink§bb vonj§k magukra a nevelŖ figyelm®t. 

1. ElsŖ sorban eml²teni kell a gyºnyºr ®s f§jda- 
dalom t§rsul§sait azokkal a k¿lºnbºzŖ t§rgyakkal, 

melyek kºr¿lºtt¿nk voltak, a mikor ®lvezetes vagy 

f§jdalmas benyom§s ®rt. J·l ismert dolog, hogy ere- 

detileg kºzºnbºs t§rgyak kellemesekk® lesznek az§ltal, 
hogy kºzel¿nkben voltak boldog pillanatokban. A leg- 

gyakoribb p®ld§k egyike a helyi t§rsul§s: ha ®let¿nk 

kellemes, otthonunkhoz ®s szomsz®ds§gunkhoz val· 
ragaszkod§sunk folyton nŖ; f§jdalommal tºlt el, ha 

el kell hagynunk azokat; s ¿nnepi gyºnyºreink kºz® 

tartozik, ha viszontl§thatjuk kor§bbi ºrºmeink sz²n- 
hely®t. Hasonl· ®rzelmeket keltenek az olyan t§r- 

gyakkal val· t§rsul§sok, melyek hivat§sunkban, kedv- 
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teleseinkben, tºrekv®seinkben voltak seg²ts®g¿nkre. 

H§zi berendez®s¿nk, szersz§maink, fegyvereink, ritka- 

s§gaink, gyŤjtem®nyeink, kºnyveink, festm®nyeink ð 
valamennyin elºmlik az ®rzelmi t§rsul§sok f®nye, a 

mi kºzremŤkºdik az ®let sz¿rkes®g®nek enyh²t®s®ben. 

A vonzalom l®nyege, a mi egyszersmind az ®rzelem- 
tŖl is megk¿lºnbºzteti, ®ppen az, hogy erŖs²ti ®s nºveli a 

ragaszkod§st, melyet valamely t§rgy kor§bban benn¿nk 

keltett. Ismereteink bŖv¿l®s®vel sz§mos t§rsul§s jºn 
l®tre tiszt§n ide§lis dolgokkal, mint tºrt®nelmi helyek- 

kel, szem®lyekkel, esem®nyekkel. Csak r§ kell utal- 

nom a cerem·ni§k, r²tusok, k¿lsŖs®gek nagy meze- 

j®re, melyek csak az®rt visznek oly nagy szerepet 
az ®letben, mert kibŖv²tik ®rz®svil§gunk ter¿let®t. A 

sz®pmŤv®szeteknek az a probl®m§ja, mely az eredeti 

®s sz§rmaztatott hat§sok k¿lºnbs®g®re vonatkozik, 
ennek a t§rsul§s §ltal szerzett gyºnyºrnek pontosabb 

becsl®s®bŖl ered. 

A nevelŖ sem §llhatja meg, hogy v§gyakoz· pil- 

lant§st ne vessen az itt felt§rul· t§g ter¿letre, mely 
sok alkalmat ny¼jt mŤv®szete kifejt®s®re. A bizony- 

talan lehetŖs®gek birodalma ez, mely kiv§l·lag alkal- 

mas azok sz§m§ra, kik mindent r·zs§s sz²nben l§tnak. 
Oly nevel®s, mely egyszerŤ boldogs§gon, maradand· 

kellemes t§rsul§sokon ®p¿l ð mily gyºnyºrŤ kil§t§s! 

Sydney Smith
1
 egyik s¼lyos mond§sa: ĂHa boldog²t- 

j§tok gyermekeiteket most, boldogokk§ teszitek Ŗket 

h¼sz ®vvel k®sŖbb is ð az eml®kek §ltalò. Ez k®t- 

s®gk²v¿l az otthoni ®letre vonatkozott. Azonban lehet 

az iskolai ®letre is alkalmazni; s a lelkesed®s addig 
 

1 Sydney Smith (1771-1845), politikai ²r· ®s sz·nok, az 
Edinburgh Review egyik megalap²t·ja. A ford²t·. 



 96 

ment, hogy azt §ll²tott§k: az iskola oly kitŤnŖen 

lehet berendezve, hogy a boldogtalan otthon nyomait 
is kitºr¿lheti. 

Ily szerencs®s t§rsul§sok ºsszehoz§sa nem napok 

mŤve; hanem ®vek®. Ennek l®lektani oldal§t m§sutt 

pr·b§ltam kifejteni
1
 s nem ism®tlem az elveket ®s fºl- 

t®teleket, melyek itt k®rd®sben forognak. Azonban a 

gondolatok term®szetes sora meg volna szak²tva, ha nem 

tereln®m a figyelmet arra a k¿lºnbºzŖ gyorsas§gra, 
a melylyel az eszmet§rsul§sok l®trejºnnek, ha az 

®rz®sek f§jdalmasak; ebben az esetben a benyom§sok 

menete sem oly lass¼ s nem is szenved oly kºnnyen 
sem keresztez®st, sem megszak²t§st. 

Kºnnyen ®rthetŖ kiv®teleket nem tekintve, a gyº- 

nyºr physikailag rokon az ®leterŖvel, az eg®szs®ggel, 

a frisses®ggel, a szervezet ºsszes r®szeinek harmo- 
nikus berendezetts®g®vel; sz¿ks®ge van elegendŖ 

t§pl§l®kra ®s seg²ts®gre, kellŖ hat§rok kºzt ºsztºn- 

z®sre s mindannak t§voltart§s§ra, a mi valamely 
szervre §rtalmas vagy izgat· lehetne. A f§jdalom e 

fºlt®telek valamelyik®nek el®gtelens®g®bŖl sz§rmazik, 

ez®rt elŖid®z®se ®s. fºnntart§sa ®pp oly kºnnyŤ, a mily 

neh®z az ellenkezŖ §llapot biztos²t§sa. 
A gyºnyºrnek visszhangj§t vagy eml®kk®p®t fºl- 

kelteni annyi, mint felid®zni az erŖk bŖs®g®t, kellŖ 

m®rt®k®t ®s harm·ni§j§t, vagy ennek legal§bb is 
l§tszat§t. Ez el®g kºnnyŤ lehet, ha a lelki §lla- 

pot, mely az emberen ekkor uralkodik, megfelelŖ, 

de nem errŖl van sz·. Nek¿nk v²g hangulatot kell 
kelten¿nk akkor is, ha a val·s§g kºzºnyºs vagy sem- 

leges;   sŖt a gyºnyºr  ®rz®s®t kell  felid®zn¿nk,  m®g 

 

1 The Emotions and the Will. III. kiad. 89. old. 
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val·s§gos f§jdalom kºzepett is k®pzett§rs²t§s §ltal. 

Ily k®pess®get, a mint az a priori okokb·l kºnnyen 

®rthetŖ, aligha lehet hamar el®rni. 
M§sr®szt f§jdalom hamar t§mad val·s§gban is, 

gondolatban is. Az ember kºnnyen ®geti meg ujj§t 

s kºnnyen t§rs²tja a f§jdalmat a l§ng, par§zs vagy 
forr· vas k®p®vel. Ha egy sz®p lak§st n®z¿nk, n®mi- 

leg fºlemelve ®rezz¿k magunkat kellemes k®pzet- 

t§rs²t§sok §ltal; de m®g nagyobb m®rt®kben lenyŤgºz, 
ha bet®r¿nk a nyomor¼s§g tany§iba, vagy ha egy 

bºrtºn sºt®t szob§it l§togatjuk. 

2. A f§jdalmas ®rz®sek gyors nºveked®s®t csak 

akkor ®rtj¿k meg teljesen, ha a szenved®lyes lelki 
mozgalmakra terelj¿k figyelm¿nket, vagyis azokra az 

®rzelmekre, melyeknek jellemzŖ von§sa a kitºr®s. 

Ezek a sok ®leterŖt fogyaszt· kitºr®sek kºnnyen id®z- 
hetŖk elŖ direct ¼ton, de kºnnyen hozhat·k kapcso- 

latba kºzºmbºs t§rgyakkal, ¼gy hogy indirect ¼ton 

is okozhatok. Csak nagyon ritk§n k²v§natosak ºn- 

maguk®rt; tºrekv®s¿nk megakad§lyozni Ŗket, elsŖ 
fºll®p®s¿ket m®rs®kelni ®s jelentkez®s¿k ¼jabb alkal- 

mait t§voltartani. A legjobb p®ld§k egyike az ijedelem, 

egy hirtelen kitºrŖ ®s nagy vesztes®ggel j§r· erŖ- 
nyilv§n²t§s, a f§jdalom bizonyos form§inak hat§sa 

alatt. Hab§r gyakran a maga saj§tos okaib·l mer²ti 

inger®t, v®gzetes gyorsas§ggal kapcsol·dik mell®k- 
kºr¿lm®nyekhez is ®s gyorsan halad elŖre. Hozz§ leg- 

kºzelebb §ll a lobban®konys§g, szint®n kitºrŖ indulat. 

Ez is, m²g kitºr®sei kºnnyen t§madnak direct okok- 

b·l, csakhamar kit§g²tja hat§rait ¼j k®pzett§rs²t§sok 
§ltal. Minden tekintetben veszedelmesebb az ijede- 

lemn®l. A f®lelem §llapota oly nyomor¼s§gos, hogy 

lehetŖs®g   szerint t§voltartjuk   magunkt·l.   A   harag 
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ellenben, §mb§r f§jdalmas elemeket tartalmaz, ter- 

m®szet®re n®zve k®jes indulat s kºnnyen meglehet, 
hogy nem akarjuk sem keletkez®s®ben megaka- 

d§lyozni, sem a kºrnyezetre val· kiterjeszked®s®- 

nek el®be v§gni. Ha valaki lobban®konys§gunkat 
legm®ly®ig fºlizgatta, az ®rz®s §tterjed mindenre, a 

mi az illetŖvel kapcsolatos. Ha ®lvezet rejlik benne, 

az nagyon hirtelen nŖ; m®g fiatal korunkban is nagy 

lehet a gyŤlºlet¿nk. Az ijedelem ®s lobban®konys§g 
eme combinati·ja, melybŖl az ellenszenv sz§rmazik, 

oly lelki §llapot, melynek tov§bbfejlŖd®s®t kºnnyŤ 

megakasztani, ð vagy legal§bb is lehet vele szem- 
ben erŖs ellent§ll§st kifejteni, ð de kºnnyŤ t§pl§lni 

is, ¼gy hogy nºveked®se kor§ntsem oly lass¼, mint 

azok® a gyºnyºrºk®, melyeket az elŖzŖ pont alatt 
t§rgyaltam. Kiv§l· p®ld§ja a kitºr®snek a nevet®s, mely 

majd term®szetes okokb·l, majd mesters®ges ®s indirect 

ingerekbŖl fakad. Ez oly eset, melyben a r§zk·d§s heves- 

s®ge ºnuralomra int s melynek kºre az ®vek haladt§val 
ink§bb szŤk¿l, mintsem bŖv¿l. Mint a megvet®s ®s a 

g¼ny kifejez®se ®pp oly kºnnyen nevelhetŖ, mint a rossz- 

indulat rokon szenved®lye. Ide tartozik tov§bb§ a b¼ 
kitºr®se, melynek mag§ban is cs§b²t· hat§sa van ®s a 

melynek eredeti ºsztºnzŖ erej®hez, ellenŖrz®s h²jj§n, a 

nagyon is kºnnyen megszerzett szok§snak ereje j§rul. 
Eml²tendŖ tov§bb§ a gyºng®ds®g ®rz®s®vel kapcsolatos 

igazi vonzalom felbuzdul§sa, melynek egyetlen hib§ja, 

hogy nagyon is erŖs ahhoz, hogy maradand· legyen; 

gyorsan fokoz·dik pillanatnyi hevess®gg®, mely ut§n 
azonban gyakran hidegs®g ®s elhanyagol§s kºvetkezik. 

Ez is ºnk®ntelen terjeszkedik ®s p®ld§zza a nem k²v§na- 

tos gyorsas§ggal v®gbemenŖ ®rzelmi t§rsul§s l®trejºtt®t. 
A  mit  most  mondottunk,  az  csak ismeretes, az 

 



99 

®rzelmi ®letre tartoz· t®nyek ºsszegez®se ®s le- 
²r§sa. Ismeretes az is, hogy a felgerjed®s a fiatal 

kor gyºnges®ge s hogy idŖ mult§n ®s az erŖk nºve- 

kedt®vel nagy m®rt®kben legyŖzhetŖ. A m§sokkal 
val· mindennapi ®rintkez®s tart·zkod§sra ®s ºnura- 

lomra vezet; emellett az embernek saj§t ®rtelmi be- 

l§t§sa is elnyom·lag hat az eredeti kitºrŖ hajland·- 

s§gra, a mi ennek szok§ss§ v§l§s§t is k®slelteti. 
Hogy mennyire nyomhat· el ez k¿lsŖ befoly§sok ®s 

ellenkezŖ szok§sokhoz val· alkalmazkod§s §ltal, a 

mi az erkºlcsi nevel®s egyik r®sze, arra n®zve ki- 
fejtettem m§sutt, mit tekintek az ilyen eredm®ny k®t 

fŖfelt®tel®nek: egyr®szt erŖteljes kezdetet, m§sr®szt 

a lek¿zd®sek folytonos sor§t. Ha p®ld§kat hozunk 
fºl arra, hogy ezek a fºlt®telek mik®pp alkalmazha- 

t·k r®szletesen az egyes ®rzelmekre, ez§ltal az egyes 

nemeknek, ð f®lelemnek, haragnak, szeretetnek stb. 

ð saj§tos von§sai el®gg® szembeszºkŖk. 
3. A fŖ®rdeklŖd®s mindig azokban a t§rsul§sok- 

ban kºzpontosul, a melyek a helyes ®s helytelen 

magatart§sra val· befoly§suk miatt az Ăerkºlcsiò nevet 
kapt§k. Az im®nt le²rt oszt§ly ezt a befoly§st nagyon 

direct form§ban mutatja, m²g az elsŖ oszt§ly csak 

indirect form§ban. Azonban ha az®rt kºzeled¿nk 

e t§rgyhoz, hogy kifejezetten az erkºlcsi nevel®s 
szempontj§b·l n®zz¿k, akkor az ®rzelmi t§rsul§sok 

ter¿let®t §ltal§ban ¼j nyomon kell kºvetn¿nk. 

Az erkºlcsi halad§s szemmell§that·lag az ¼gy- 
nevezett erkºlcsi k®pess®g vagy lelkiismeret erŖ- 

s²t®s®ben van, a mennyiben  ennek   hatalm§t  Butler
1 

 

1 Joseph Butler (1691-1752) durhami p¿spºk, theologiai 

®s ethikai ²r·, az angol egyh§z legkiv§l·bb elm®je a XVĉII. 
sz§zadban. FŖmŤve: The Analogy of Religion.      A ford²t·. 
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kifejez®se szerint jog§nak sz²nvonal§ra emeli. De 
hogy egy energi§t erŖs²thess¿nk, ismern¿nk kell 

mivolt§t; ha egyszerŤ, meg kell hat§roznunk egysze- 

rŤs®g®ben, ha ºsszetett, fel kell mutatnunk elemeit, 

hogy meghat§rozhassuk. Az a szokatlan m·d, a me- 
lyen Bentham

1
 ®s James Mill az erkºlcsi nevel®st 

t§rgyalja, nagyon j·l illustr§lja a k®rd®s emez 

oldal§t. Mill fºlfog§sa az erkºlcsi ®rz®krŖl a v®gsŖig 
menŖ lesz§rmaztat§s elm®let®n alapul s midŖn az 

erkºlcsi nevel®s folyamat§t rajzolja, term®szetesen 

annak a fºlfog§snak vonja le kºvetkezm®nyeit. Sorba 
veszi az egyes fŖer®nyeket, pl.: ĂA m®rt®kletess®g 

bizonyos vonatkoz§sban van a fajdalommal ®s a gyº- 

nyºrrel. A cz·l az, hogy minden f§jdalommal ®s min- 

den gyºnyºrrel azokat a k®pzetsorokat hozzuk kap- 
csolatba, a melyek, a dolgok fenn§ll· rendj®vel ºssz- 

hangban, arra szolg§lnak, hogy a gyºnyºr mennyis®ge 

eg®szben a leghat§sosabb m·don nºvekedj®k, a f§j- 
dalom® pedig csºkkenjenò. Akik egy k¿lºn erkºlcsi 

k®pess®g mellett kardoskodnak, bizony§ra m§s m·don 

tan²tan§nak m®rt®kletess®gre, a mire azonban nem 

akarok itt kiterjeszkedni. 
Nem tagadhat·, hogy az eszkºz, melylyel ŖsidŖk- 

tŖl fogva az emberis®g erkºlcsºs magatart§s§t bizto- 

s²tj§k, a b¿ntet®s ®s a jutalmaz§s ð f§jdalom 
®s a gyºnyºr. Ez a m·dszer, §ltal§nosan sz·lva, cz®l- 

 

1 Jeremy Bentham (1748-1832) a jogtudom§ny, tºrv®ny- 
hoz§si politika ®s b¿ntetŖjog kiv§l· angol mŤvelŖje. FŖmŤvei: 

Introduction to the Principles of Morals and Legislation 1730, 
Trait® de la L®gislation Civile et P®nale, Paris 1802, Deonto- 
logy, or the Science of Morality, k®t kºtet, 1834. Th®orie des 
Peines et des R®compenses, London, 1811. 

A ford²t·. 
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szerŤnek bizonyult; a cselekv®s rug·it ®rinti, b§rminŖ 
szab§s¼ emberrŖl van is sz·. Semmi k¿lºnºs szellemi 

k®pess®gre nem volt sz¿ks®g, hogy az ember az 

§llami tekint®ly b¿ntet®s®tŖl f®ljen. Đgy vagyunk 

szervezve, hogy minden fajta f§jdalom elŖl menek¿- 
l¿nk; enn®lfogva sz¿ks®gk®pen t®r¿nk ki a b¿ntet®s 

f§jdalma elŖl is. Ehhez ®pp ¿gy nem sz¿ks®ges a 

nevel®s, mint ahhoz, hogy t§voltartsuk az ®hs®g, a 
hideg vagy a f§rads§g f§jdalmait. 

Azok, a kik nem akarnak egy k¿lºn tehets®get 

fºlvenni, a mely k¿lºnbºzik a szellem egy®b ismert 

elemeitŖl ð ®rz®stŖl, akaratt·l, ®rtelemtŖl ð nem 
§ll²tj§k, hogy a lelkiismeret tiszt§n a nevel®s ered- 

m®nye; mert az ember lehet minden nevel®s n®lk¿l 

is, minden tºrekv®s®ben ®s cz®lj§ban erkºlcsºs. ȿ 
lelkiismeret lesz§rmaztat§s§nak elm®lete csak annyit 

akar mondani, hogy minden, a mit az mag§ban fog- 

lal, term®szet¿nknek egyik vagy m§sik alapt®ny®re 
vezethetŖ vissza; mindenekelŖtt az akaratra, mely 

f§jdalom vagy gyºnyºr hat§sa alatt §ll, azut§n t§r- 

sadalmi ®s egy¿tt®rzŖ ºsztºnz®sekre. Ⱥ t®nyezŖk 

ºsszemŤkºd®se ad majdnem mindenhat· lend¿letet a 
helyes magatart§snak minden¿tt, a hol a tºrv®ny ®s 

tekint®ly k¿lsŖ g®pezete kifejti hat§s§t. A nevel®s 

k®ts®gk²v¿l, mint harmadik t®nyezŖ szint®n szerepel, 
de befoly§s§t lehet ®pp ¼gy kellet®n®l tºbbre, 

mint kevesebbre becs¿lni. Tal§n nem t®vedek nagyot, 

ha azt mondom, hogy az §tlagos mor§lis k®pess®g 
hetvenºt sz§zal®ka puszt§n az akarat vissza- 

hat§sa a t§rsadalomnak fºnn§ll· b¿ntet®seire ®s jutal- 

maz§saira. 

Hab§r   az  a  vesz®ly  fenyeget,   hogy  a nevel®s- 
elm®letet oly vit§ba bonyol²tom,   mely tŖle  t§volesŖ- 
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nek tŤnhetn®k fel, m®gis sz¿ks®geseknek tetszenek 
e bŖ fejteget®sek elŖk®sz²t®sk®pen a k®rd®shez: 

melyek azok az ®rzelmi ®s akarati t§rsul§sok, a 

melyek erkºlcsi val·nknak mesters®ges vagyis meg- 

szerzett r®sz®t teszik? Hogy a nevel®s jelent®keny 
t®nyezŖ, azt mutatja az a k¿lºnbs®g, a mely elha- 

nyagolt ®s gondosan nevelt gyermekek kºzt ®szlel- 

hetŖ, b§r e k¿lºnbs®g nem ®ppen csak a nevel®s 
sz§ml§j§ra ĉrand·. 

Ha a tºrv®ny fenyeget®seit egyszer teljesen meg- 

®rtett¿k, akkor ¼gy l§tszik, hogy a nevel®s m§r nem 
nºvelheti a szellemnek azt a mag§b·l eredŖ ellenke- 

z®s®t, hogy valamely b¿ntet®st magunkra vonjunk; 

m§sr®szt, ha valamif®le jutalmat ²g®rnek, hogy bizo- 

nyos magatart§sra sarkaljanak, akkor semmi k¿lºnºs 
kioktat§s nem kell, hogy annak megszerz®s®re ºsz- 

tºnºzzºn. Van ugyan egy szembeszºkŖ gyenges®g, 

mely gyakran semmiv® teszi ezeknek a mot²vumok- 
nak hat§s§t, t. i. a kºzvetlen, erŖs ºsztºnz®snek val· 

enged®s; ezen a nevel®snek kellene n®mileg seg²te- 

nie, de ritk§n teszi. Az a nevelŖ, a ki e gyºnges®- 

gen seg²thetne, oly eredm®nyt ®rne el, mely mesz- 
szibbre terjed, mint a mit rendesen erkºlcsi jav²t§son 

®rtenek. 

A midŖn n®h§ny hat§rozott elv®t keresem az 
®rzelmi t§rsul§snak, a mely az eredeti, az erkºlcsi 

kºteless®g ®rtelm®ben val· ºsztºnz®seket erŖs²tse, 

r§utalhatok egy kºzvetlen, f¿ggetlen ®s ®rdekn®lk¿li 
ellenkez®snek a fejleszt®s®re mindaz ellen, a mit 

mint rosszat minden¿tt helytelen²tenek ®s b¿ntetnek. 

A szellemnek ez az §llapota vagy dispositi·ja r®sze 

a j·l fejlŖdºtt lelkiismeretnek; fejlŖdhetik mag§t·l 
a t§rsadalmi tekint®ly befoly§sa alatt s elŖmozd²that· 
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intelmek §ltal; azonban hi§nyozhatik is eg®szen. P§r- 

huzamos a p®nznek oly gyakran emlegetett ºnmag§®rt 

val· szeretet®vel, csakhogy nem fejleszthetŖ oly kºnnyen. 
MindenekelŖtt a tekint®lyt nem kell ellens®gnek n®zni, 

a melylyel sz§molni kell ®s melynek csak akkor en- 

gedelmesked¿nk, ha egyebet nem tehet¿nk. Ink§bb 
sz²vesen kell beletºrŖdni a t§rsadalmi rendbe, mint 

olyanba, mely b¿ntet®ssel hat s itt sz¿ks®g van a 

j· ºsztºnz®sek kºzremŤkºd®s®re, egyszersmind a bajok 
megfontol§s§ra, melyektŖl az emberis®g ez§ltal sza- 

badul. A kedvezŖ ®lethelyzet kºvetkezm®nye, ®pp 

¼gy, mint az egy¿tt®rzŖ dispositi·®, hogy kifejlesztj¿k 

ezt az ellenkez®st erkºlcstelen cselekv®sek mint 
olyanok ir§nt, f¿ggetlen¿l a b¿ntet®sektŖl, melyek 

nyomukban j§rnak; s ²gy teljes²tj¿k kºteless®geinket 

azokra val· tekintet n®lk¿l, nem a betŤ szŤk fºlfo- 
g§sa szerint, hanem a szellem teljes ®rtelm®ben. 

N®mi megfontol§s volna sz¿ks®ges annak kimutat§- 

t§s§ra, mik®p mŤkºdhetn®k kºzre a tan²t· e k¿lºnºs 

fejlem®ny elŖmozd²t§s§ban. 
A nevel®sben minden fordulatn§l a mot²vumok 

hat§s§val tal§lkozunk. M§r mostan a mot²vumok el- 

melete tulajdonk®p az ®rz®kel®s, az ®rz®s ®s az 
akarat elm®lete, m§s sz·val, ez az ®rz®kelŖ ®s a 

cselekvŖ erŖk l®lektana. 

A mot²vumok hat§sa:  az ®rz®kek. 

Az ®rz®kektŖl kºzvet²tett gyºnyºrºk, f§jdalmak 

®s n®lk¿lºz®sek a legkor§bbi, a legmegb²zhat·bb, 
tal§n egyszersmind a legerŖsebb mot²vumok. Nem te- 

kintve az ºnfenntart§sra val· hat§sukat, Ŗk az §lland· 

fŖ®tel az ®let lakom§j§n. 
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Ha az ®rz®keket ®rzelmi oldalukr·l, vagyis a gyº- 
nyºr ®s f§jdalom szempontj§b·l tekintj¿k, akkor 

tŤnik legjobban szembe, hogy az ºtre val· szok§sos 

feloszt§s hi§nyos. Mert, §mb§r a megismer®s vagy 
®rtelem szempontj§b·l az ºt ®rz®k alkotja a szellem 

legfontosabb bej§ratait, m®gis, ha nem veszsz¿k tekin- 

tetbe a k¿lºnbºzŖ szervi fog®konys§got gyºnyºr ®s 
f§jdalom ir§nt, nagy h®zag marad e dolog t§rgyal§- 

s§ban. LegerŖsebb gyºnyºreink ®s f§jdalmaink egy- 

n®melyike szervi ®let¿nkbŖl sarjad ki, az em®szt®s- 

bŖl, a v®rkering®sbŖl, a l®lekz®sbŖl, az izom- ®s ideg- 
rendszer szab§lyos vagy zavart mŤkºd®s®bŖl. 

A midŖn hatni akarunk az emberekre, az ®rz®ki 

fog®konys§gnak ez a r®sze legelsŖ forr§snak k²n§lko- 
zik. Tºbb biztoss§ggal lehet re§ sz§m²tani, mint b§r- 

melyik m§sra. Val·ban, majdnem valamennyi tiszt§n 

physikai term®szetŤ b¿ntet®s beleesik a szervi ®rze 
tek ter¿let®be. Mi teszi a b¿ntet®st f®lelmess®, ha 

nem az, hogy a szervezetnek ®ppen ®letfolyamatait 

fenyegeti? Kisebb fokon ez ugyanaz, mint a mi ma- 

gasabb fokon az ®letet vesz®lyezteti. 
²gy p®ld§ul az izomrendszer sz®khelye az ®rzetek 

nagy tºmeg®nek, mind kellemeseknek, mind f§jdal- 

masaknak; gyºnyºr fakad az eg®szs®ges tev®keny- 
s®gbŖl, f§jdalom a tev®kenys®g hi§ny§b·l; tov§bb§ a 

t¼ls§gos f§radts§gb·l. A fiatalkorban, ha az izmok 

is, az ®rz®kek is frissek, az izomtev®kenys®gre szol- 

g§l· szervek sokszorosan kapcsolatosak ºrºmmel is, 
f§jdalommal is. Ha teljesen szabad teret enged¿nk a 

friss szervek mŤkºd®s®nek, ez oly kiel®g²t®s, a mely 

gazdag jutalmul szolg§lhat; ha megtagadjuk e sza- 
bads§got, f§jdalmat okozunk; ha erŖn fºl¿l mŤkºd- 

tetj¿k a szervet,  m®g  nagyobb a f§jdalom. B¿ntetŖ 
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elj§r§sunk a szenved®s k®t form§j§t ºlti: fiatalokn§l 
a kellemetlen korl§toz§s enyh®bb form§j§t, felnŖttek- 

n®l a f§rads§g f§jdalmasabb k²nj§t. 

Az idegrendszer viszont szervi lefokoz§snak van 
al§vetve s bizonyos f§jdalmaink ebben lelik okukat. 

A j·l ismert §llapot, melyet Ăkedvetlens®g®nek ne- 

vez¿nk, tulajdonk®p ideges k®nyelmetlens®g, a mely 

az idegrendszer valamely r®sz®nek szab§lytalan mŤ- 
kºd®s®bŖl sz§rmazik. Sz®lsŖ form§iban ez tŤrhetetle- 

n¿l nyomor¼s§gos §llapot. Az e fajta szenved®st b¿n- 

tet®si fºladatokkal, bez§r§ssal s az egyhang¼s§g 
minden fajt§j§val lehet elŖid®zni. Az idegrendszer 

acut szenved®sei, a melyek term®szetes okokb·l sz§r- 

maznak, a neuralgikus f§jdalmakban tal§lj§k kifeje- 
z®s¿ket. Abban, hogy azokat bizonyos fokozatban 

mesters®gesen id®zik elŖ, pl. oly m·don, hogy elektro- 

moss§ggal egyenesen az idegekre hatnak, l§thatjuk 

a jºvŖnek testi feny²t®keit, a melyek majd a vesszŖ 
®s az izomgyºtr®sek hely®be l®pnek. 

A t§pl§lkoz§s ®s viszont a t§pl§l®k megvon§sa 

sz¿ks®gk®pen sokf®le m·don kapcsolatos ®lvezettel ®s 
szenved®ssel. Az ®hez®s, az ®tel el®gtelens®ge vagy 

rossz volta maga ut§n von erŖveszt®st ®s igen nagy 

szenved®st; ebbŖl ered a f®lelem, mely legbiztosab- 

ban r§viszi az embert, hogy dolgozzon, kolduljon 
vagy lopjon. Az ellenkezŖ §llapot, t. i. gazdag ®s 

bŖs®ges ®tkez®s m§r mag§ban majdnem kiel®g²tŖ 

alapja az ®lvezetnek. A mot²vumok hat§sa a k®t sz®l- 
sŖs®g kºzt erŖs befoly§st biztos²t az ember maga- 

tart§s§ra. 

Tanuls§gos megk¿lºnbºztet®s tehetŖ n®lk¿lºz®s ®s 
®hs®g kºzt s ®pp ¼gy ellent®tjeik kºzºtt is. N®lk¿- 

lºz®s  jelenti   a   t§pl§l·anyagĿ  positiv   hi§ny§t  a v®r- 

 



 106 

ben; ®hs®g a gyomor ama v§gya, hogy a megszokott 
idŖben ell§t§st kapjon. Ez helyi ®rzet, mely tal§n 

nagyon erŖs, de nem mutatja az elerŖtlened®sbŖl sz§r- 

maz· m®ly nyomor¼s§g b®lyeg®t. Gyomrunkban ®hs®- 
get ®rezhet¿nk s m®gis lehet elegendŖ anyagunk, 

hogy tov§bb ellehess¿nk. Az a b¿ntet®s, hogy meg- 

fosztunk valakit egyik®tŖl a naponk®nti h§rom vagy 
n®gy ®tkez®snek, jelent®ktelen az §ltal§nos erŖre n®zve, 

de igen nagys¼ly¼ mot²vum. A szervezet sz¿ks®ges 

t§pl§l®k§t absolut m·don csºkkenteni nagyon szigor¼ 
b¿ntet®s; ®hs®ggel m¼l· f§jdalmat okozni nem ugyanaz. 

Az ²ny ºrºmeinek egyes²t®se a gyomor kiel®g²- 

t®s®vel ®s az eg®szs®ges testben a bŖs®ges t§pl§l- 

koz§sb·l sz§rmaz· j·l®rz®ssel a kellemes ®rzetek eg®sz 
nagy tºmeg®t alkotja. A fºnntart§s legszŤkebbre 

szabott kºvetelm®nyei ®s a fºlºsleg legnagyobb 

f®nyŤz®se kºzºtt nagy sor van, mely hat§sos eszkºz¿l 
szolg§lhat a fiatals§g nevel®s®ben. Minthogy a szok§- 

sos ®letrend jelent®kenyen t¼lmegy a sz¿ks®gleteken, 

de m®gis alatta marad a legmagasabb fok¼ kiel®g²- 

t®snek, t®r k²n§lkozik mind a lesz§ll²t§ssal, mind a 
bŖs®g emel®s®vel val· hat§sra, an®lk¿l, hogy ennek 

a n®lk¿lºz®sbe vagy az ®tellel val· t¼lterhel®sbe kel- 

lene §tcsapnia; s minthogy fiatalkorban az ®rz®keny- 
s®g igen nagy, a benne rejlŖ mot²vum ereje is jelen- 

tŖs. A fiatals§g fegyelmez®s®nek sz¿ks®gleteit tartva 

szem elŖtt, a t§pl§lkoz§s rendes m®rt®k®t kellet®n®l sem 
magasabbra, sem alacsonyabbra nem kellene szabni, 

hogy hely maradjon m®g ilyen v§ltoz§soknak. Szeren- 

cs®tlens®ge a szeg®nys®gnek, hogy a befoly§snak ez 

az eszkºze r§ n®zve ¼gysz·lv§n nem l®tezik; a v®tkes 
gyermek megb¿ntet®s®re nem marad m§s h§tra, mint 

lejebb sz§llni egy fokkal ®s a vesszŖt alkalmazni. 
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Ezek a legfŖbb eszkºzºk, melyekkel hatni lehet 

a szervi ®letre, hogy jutalmazzunk ®s b¿ntess¿nk. 

A vesszŖz®s ®s korb§csol§s a tapint§s ®rz®kszerv®re 
hat, de val·s§gban ez a hat§s ink§bb a szervi 

®let f§jdalmaihoz tartozik, mintsem a tapint§si ®rze- 

tekhez; oly f§jdalom ez, a mely elsŖ sorban a 
szºvetnek b§ntalmaz§s§b·l vagy megs®rt®s®bŖl ered 

s a mely a v®gletekig vive, az ®letet puszt²tja el. 

Mint minden ®les physikai f§jdalom, ez is nagyon 
megf®leml²tŖ hat§s¼ s k®ts®gk²v¿l mindenkor s 

minden faj sokat haszn§lta feny²tŖ eszkºz¿l. Hogy 

milyen hat§rok kºzt alkalmazhat·, az komoly meg- 

fontol§st ig®nyel; de ez m§s mot²vumokkal vau 
ºsszef¿gg®sben, melyekrŖl m§sutt lesz sz·. 

Az ¼gynevezett ºt ®rz®k, functi·juk ®rtelmi olda- 

l§t nem tekintve, jelent®keny fog®konys§got mutat 
gyºnyºr ®s f§jdalom ir§nt. A gyºnyºr bŖven szolg§l- 

hat ºsztºnz®s¿l a j· viselked®sre. Ugyan® cz®lra fºl- 

haszn§lhat· term®szetesen a f§jdalom is; de, a m§r 

jelzett kiv®teleket nem tekintve, ez az alkalmaz§sa 
nagyon ritka. Mi nem b¿ntet¿nk sem rossz szagokkal, 

sem keserŤ ²zekkel. £rdes ®s karczol· hangok nagyon 

f¿lb§nt·k lehetnek, m®gsem haszn§ljuk fºl feny²tŖ 
eszkºz¿l. A l§t§s f§jdalmai az ®less®g legnagyobb fok§t 

®rik el, b¿ntet®sk®p alkalmazva azonban csak a leg- 

barb§rabb tºrv®nykºnyvekben tal§lhat·k. 

MellŖzve itt a b¿ntet®s elveit §ltal§ban, §tt®- 

r¿nk most a mot²vumok legnehezebb r®sz®re, a 

felsŖbb ®rzelmekre. Az egyszerŤ ®rz®ki hat§sok ritk§n 
jelentkeznek a maguk tisztas§g§ban, azaz an®lk¿l, 

hogy ®rzelmek is bel®j¿k ne vegy¿ln®nek. 
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A mot²vumok hat§sa: az ®rzelmek. 

A l®lektannak egyik bŖ szakasza az ®rzelmek 
oszt§lyoz§s§val, meghat§roz§s§val ®s elemz®s®vel fog- 

lalkozik. Az ®rzelmek teljes elm®let®bŖl sz§mos 

alkalmaz§s folyik s a rendszeres t§rgyal§snak 
oly kiterjed®sŤnek kell lennie, hogy mindezeket az 

alkalmaz§sokat felºlelje. Mi itt csak annak fejtege- 

t®s®re szor²tkozunk, a mi a nevel®sben a mot²vumok 
hat§s§t illetŖleg mellŖzhetetlen. 

MindenekelŖtt szem¿gyre kell venni a sociabilitas 

sz®les ter¿let®t, mely mag§ban foglalja a socialis 

®rzelmeket ®s hajlamokat. Azut§n kºvetkeznek az 
antisocialis ®rzelmek: a harag, rosszindulat ®s ura- 

lomv§gy. Ⱥ k®t fŖcsoportnak mind forr§sai, mind el- 

§gaz§sai tal§n h§romnegyed r®sz®t k®pviselik azok- 
nak az ®rzelmeknek, a melyek magukon az ®rz®keken 

®p¿lnek fºl. Nem mer²tik ki ugyan az ®rzelmek ¥sszes 

forr§sait, de rajtuk k²v¿l nincsenek m§sok, melyek 
elsŖrang¼ fontoss§g¼ak voln§nak, hacsak nem az ok. 

melyeket belŖl¿k ®s az ®rz®kekbŖl egy¿ttesen lehet 

lesz§rmaztatni. 

A sz®pmŤv®szetek bŖ forr§sul szolg§lnak a kel- 
lemes ®rzelmeknek, de ®pp ¼gy kelthetnek nagy 
k²nokat is. Egyik r·szºk, mint a k®t felsŖbb 

®rz®k gyºnyºrei, tulajdonk®p ®rz®ki ®rzelmek; egy 

m§sik r®szºk az ºsszes ®rz®kek ®rdekeivel val· 

kapcsolatb·l ered (a hasznoss§g sz®ps®ge); bizonyos 
®rzelmeket ®rtelmieknek lehet nevezni ð az egys®g 

meg®rz®se a sokas§g kºzepett; m²g a legnagyobb r®sz 

¼gy l§tszik a fºnt le²rt k®t nagy forr§sb·l fakad. 
Az ®rtelein §ltal§ban forr§sa tºbbf®le ºrºmnek, 

valamint f§jdalmaknak is, melyek sz¿ks®gk®pen kap- 
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csolatosak ®rtelmi nevel®s¿nkkel. Mind az el®rt tud§s 
gyºnyºreit, mind az ®rtelmi munka k²njait minden 

tan²t·nak gondosan sz§mba kell vennie. 

A cselekv®s ºrºmei nagy szolg§latot tehetnek a 

nevel®sben, enn®lfogva k¿lºn fejteget®st ®rdemelnek. 

Ⱥ sz·k: ºnbecs¿l®s, b¿szkes®g, hi¼s§g, becsv§gy, 

hatalmas ®rzelmeket jelentenek, melyek ellernz®se 

nagy finoms§got kºvetel. Rajok hivatkozik mindenki, 
a kinek rendeltet®se embereket vezetni. Azoknak ki- 

el®g²t®se annyi, mint sok gyºnyºrt fakasztani; azok- 

nak ¼tj§t §llni vagy azokat megb§ntani annyi, mint 
®pp olynagy f§jdalmat okozni. 

Azonban nem eml²tett¿k m®g az ®rzelem egy nem®t, 

a mely f®lelmetes mint a f§jdalom forr§sa ®s mint a 

cselekv®s mot²vuma, t. i. a f®lelmet vagy az ijedel- 
met. Csak mint visszahat§s vagy megkºnnyebb¿l®s 

lehet ez kellemes ®rz®sek forr§sa. ¦gyesen fºlhasz- 

n§lva ez az ®rz®s fontos eszkºz lehet minden ®rzŖ 
l®ny hat§sos ellenŖrz®s®ben s m®g ink§bb abban, hogy 

a hi§baval· f§jdalomt·l megk²m®lj¿k. 

MidŖn az ®rzelmek eme k¿lºnbºzŖ forr§sait, kap- 
csolatosan m§s kisebbrang¼ k®rd®sekkel, gyorsan §t- 
tekintj¿k, az a cz®lunk, hogy egyszersmindenkorra ®s 

a legjobb m·don tiszt§zzuk a nevel®sre vonatkoz· 

azokat a k®rd®seket, a melyek a mot²vumok hat§s§ra 

vonatkoznak. Bizonyos pontokra n®zve tal§lunk majd 
§ltal§ban d²v· t¼lz§sokat, m§sutt meg majd azt l§tjuk, 

hogy egyes dolgok nincsenek el®gg® kiemelve; ezzel 

szemben rajta lesz¿nk, hogy ®rzelmi ®let¿nk eg®sz 
kºr®t, a melyet a tan²t· a maga cz®ljaira fºlhaszn§lhat, 

kellŖ ar§nyokban kifejts¿k. 
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Az ijedelem ®rzelme. 

Az ijedelmet vagy f®lelmet rºviden ¼gy lehet 

jelezni, mint egy nagyon k²nos ®s nyomaszt· lelki- 

§llapotot, mely megb®n²tja a tev®kenys®get ®s t¼l- 
z§sba visz minden k®pzetet, mely vele valamik®p kap- 

csolatos. Ez az ®rzelem hozz§j§rul a puszta f§jdalom- 

hoz, melyet valamely jelenval· baj okoz. De sz§rma- 
zik egy bajnak sejt®s®bŖl vagy elŖre megl§t§s§b·l 

is, fŖleg, ha az nagynak ²g®rkezik s m®g ink§bb, ha 

bizonytalan term®szetŤ. 

A mennyire itt a nevel®s jºn tekintetbe, az ije- 

delem a b¿ntet®ssel val· sujt§s egy mell®kkºr¿l- 

m®nye. Mi fºlhaszn§lhatjuk a rosszat, mint mot²vumot, 

an®lk¿l, hogy az ijedelem §llapot§t keltenŖk, mint 
pl. a mikor a rossz csak kisebb ®s hat§rozott ter- 

m®szetŤ; egy kis n®lk¿lºz®s, m®rs®kelt bosszankod§s 

¿dvºs lehet ®s elej®t veheti valaminek, an®lk¿l, hogy 
a f®lelem reszket®s®t ®s k²nj§t is fºl®breszten®. Ki- 

l§t§sba helyezett szigor¼ b¿ntet®s f®lelmet kelt, ann§l 

nagyobbat, min®l kev®sb® tudja az illetŖ, mennyire 
szigor¼ lesz az. 

A magasabb erkºlcsi nevel®sben a f®lelemmel 

nagyon cs²nyj§n kell b§nni. Oly nagyok az alkalma- 

z§s§val j§r· bajok, hogy csak mint v®gsŖ eszkºzt 
szabad ig®nybe venni. A f®lelem fºlem®szti az ener- 

gi§t, elt®r²ti a gondolatokat tulaj donk®p eni cz®ljukt·l 

s ily m·don rombol·lag hat a szellemi halad§s ®rde- 
keire. Egyetlen biztos eredm®nye, hogy megb®n²tja 

®s megakad§lyozza a cselekv®st, vagy pedig, hogy 

§ltal§nos gyºng¿l®s §r§n egyetlen pontban concen- 
tr§lja  az   erŖket.  A zsarnok, ki ijedelemmel hat, le- 
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fegyverezi ugyan a l§zad§s szellem®t, de lehetetlenn® 
teszi, hogy neki er®lyesen szolg§ljanak. 

A fegyelmez®s ºsszes m·dszerei ®s eszkºzei kºzºtt 

a legrosszabb a szellemekkel, k²s®rtetekkel vagy babo- 
n§s eszkºzºkkel val· ijeszt®s. Hacsak nincs sz· a 

legnagyobb gonosztevŖknek, mondjuk az emberi nem 

b®k®je megzavar·inak megfeny²t®s®rŖl ®s megaka- 

d§lyoz§s§r·l, aligha igazolja valami a babon§s ijesz- 
t®st. Kicsiben ismerj¿k ama hat§st onnan, a mikor 

gyermekeket szellemekkel ijesztenek; nagyobb fok- 

ban l§tjuk a vall§sok befoly§s§ban, a melyek majd- 
nem kiz§r·lag a m§svil§gi f®lelemmel hatnak. 

Mint minden m§s nagy izgalmat, az ijedelmet is 

lehet finom²tani ®s gyeng²teni, mindaddig, a m²g csak 
alig ®szrevehetŖ ºsztºnz®ss® lesz, a mikor is a vissza- 

hat§s bŖven k§rp·tol a kellemetlens®g®rt. Ebben az 

ir§nyban a legnagyobb hat§st a f®lelemnek mŤv®szi 
cz®lokra val· fºlhaszn§l§s§val lehet el®rni, mint pl. 

a sympathetikus tragikus f®lelemmel, vagy egy j·l ki- 

gondolt intrik§nak m¼l· ijedelmeivel. Ennek finomabb 

fokozatai jelentkeznek az ®rzelemnek erkºlcsi vonat- 
koz§saiban, a mennyiben f®l¿nk f§jdalmat vagy han- 

t§imat okozni oly valakinek, a kit szeret¿nk, becs¿- 

l¿nk vagy tisztel¿nk. Ilyenkor is m®g jelent®keny 
m·rt®kben tartalmazhat a f®lelem lehangol· elemeket; 

de eg®szben a hat§s m®gis ¿dvºs ®s nemes²tŖ. Min- 

den fºllebbval·nak arra kellene tºrekednie, hogy 
ily m·don f®ljenek tŖle. 

A f®l®nks®g, vagyis a f®lelem ir§nti fog®konys§g, 

egyike a jelzett jellemk¿lºnbs®geknek s e k¿lºnb- 

s®ggel mindig sz§molni kell a nevel®sben. A f®l®nk- 
s®g §ltal§ban az erŖ, mind a testi, mind a szellemi 

erŖ  hi§ny§nak  a jele;   de lehet rossz szok§snak ®s 
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ferde vil§gn®zetnek is kºvetkezm®nye. A mindenk®pen 

f®l®nk term®szetektŖl csak keveset lehet v§rni a mŤ- 
velŖd®s vagy valami felsŖbbrendŤ tev®kenys®g ter®n; 

kºanyen lehet Ŗket korm§nyozni, a hol bŤn elkºve- 

t®s®rŖl van sz·, ellenben mulaszt§si bŤneiken nem 
lehet oly kºnnyen seg²teni. 

A babon§s f®lelem lek¿zd®se egyik legfontosabb 

feladata a nevel®snek, legt§gabb ®rtelemben v®ve e 
sz·t. Ez nem ®rhetŖ el valami direct behat§s §ltal; 

de egyik legj·t®konyabb mell®khat§sa a term®szet 

exact tanulm§nyoz§s§nak, m§s sz·val a term®szet- 
tudom§nynak. 

A socialis mot²vumok. 

A nevel®sben ®rv®nyes¿lŖ valamennyi ®rzelmi 
hat§s kºzºtt a socialis mot²vumok® tal§n a legnagyobb 

®s legvil§gosabb. 
A szeretet, a vonzalom, a kºlcsºnºs k²m®let, a rokon- 

szenv vagy t§rsas ®rz®s gyºnyºrei okozz§k az emberi 

®let legnagyobb megel®g¿l®s®t; mint ilyennek pedig 
§lland· t§rgyai v§gyakoz§sunknak, k²v§ns§gunknak ®s 

®lvezet¿nknek. A t§rsas ®rz®s oly t®ny, mely eg®szen 

k¿lºnbºzik az eredeti ®letfºnntart§st·l s az ºt ®rz®k 

gyºnyºreitŖl s v®lem®nyem szerint nem is bonthat· 
fºl ezekre, b§rmily m®lyen j§r is elemz®s¿nk vagy 

b§rmily messzire kºvetj¿k is visszafel® a szellem tºr- 

t®neti fejlŖd®s®t. Mindamellett tagadhatatlan, hogy 
az ®letfºnntart§sban ®s a tiszta ®rz®ki ºrºmºkben nagy 

r®szt embert§rsainkra vagyunk utalva, a socialis vonat- 

koz§sok ®rt®ke ennek kºvetkezt®ben rendk²v¿l m·don 

nºvekszik, ¼gy hogy eg®szben a leggondosabb figye- 
lemre tarthatnak sz§mot. K¿lºnºs volna, ha a nevelŖ 

vagy b§rki m§s e mot²vumot ®szre nem venn®; van- 
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nak azonban elm®letek ®s m·dszerek, melyek csak 
kisebb jelentŖs®get tulajdon²tanak neki. 

Eg®sz terjedelm¿kben tekintve a socialis ®rz®sek 

magukban foglalj§k, mint erŖs elemeket, a nemi 

®rzelmet ®s a sz¿lŖi szeretetet, tov§bb§ a csa- 
l§di ®s bar§ts§gi hajlamokat, mint gyºng®bb eleme- 

ket pedig azokat az ®rzelmeket, melyekkel a nagy 

tºmeg ir§nt viseltet¿nk. Ezeknek az ®rz®seknek a 
nevel®sre val· hat§s§t legjobban oly p®ld§kon mutat- 

hatjuk meg, melyeket a legerŖsebb elemekre hozunk 

fºl, mert ezeken megl§thatjuk a socialis ºsztºnz®snek 

mind elŖnyeit, mind h§tr§nyait. Plato Phaedrusa figye- 
lemrem®lt·, eszm®nyi k®pe a philosophi§nak, melyet 

Eros, vagyis a gºrºgºk ®rtelm®ben vett vonzalom 

sugallt. A nemi szerelem napjainkban nem igen mutat 
p®ld§t arra, mik®p fakad belŖle a kºlcsºnºs ºsztºn- 

z®s nagyobb mŤvelŖd®sre; egy®bk®nt oly mot²vum 

ez, melyet az elsŖ nevel®s elm®let®ben figyelmen k²v¿l 
hagyhatunk. Gyakran tal§lunk any§kat, kik az®rt, 

hogy gyermekeiknek halad§sukban seg²ts®g®re lehes- 

senek, oly tanulm§nyokra adj§k magukat, melyek 

ir§nt Ŗk maguk semmi hajland·s§got nem ®reznek. 
Ez bizony§ra tºbbet ®r a semmin®l; m§sodlagos ered- 

m·nyk®p l§tjuk n®ha, hogy valami vonz·t fedeznek fel 

a t§rgyban, melyet azt§n ºnmag§®rt m¿veinek tov§bb. 
ErŖs ®rzelmek ®ppen erŖss®g¿kn®l fogva nem 

alkalmasak a mŤvelŖd®s komolyabb feladatainak elŖ- 

mozd²t§s§ra. A tanul§s legnehezebb r®sz®t, az alap 
megvet®s®t, el kellene v®gezni, m®g mielŖtt a nemi 

®s a sz¿lŖi szeretet t¿ze kigyulladt; ha e szenved®- 

lyek tetŖfokukat ®rik, akkor az ®rtelmi erŖ csºkkenŖ- 

ben van, vagy pedig kizºkken rendes ker®kv§g§s§- 
b·l.   K®t   szerelmes   kºlcsºnºs   hat§sa   nem   nevelŖ 
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®rt®kŤ, mert hi§nyzanak a kellŖ fºlt®telek. K®ts®g- 
k²v¿l nagy m®rt®kben ºsztºnzik egym§st; azonban 

ritk§n tal§lhat· el®gg® emelkedett fºlfog§s az egyik 

oldalon, vagy el®g alkalmazkod§s a m§sikon, hogy az 

a kºlcsºnhat§s jºjjºn l®tre, a melyet Plato ®s a 
reg®ny²r·k lehetŖnek tartanak. Igen k¿lºnbºzŖ ®s 

kisebbterm®szetŤ engedm®nyek az ®rz®st elevenen 

tartj§k; a nagyobb kºvetel®sek veszt®t okozz§k. 
KedvezŖ kapcsolat a tanul§sra ®s §ltal§ban a szel- 

lemi mŤvelŖd®sre a bar§ts§g k®t vagy kev®ssz§m¼ ember 

kºzºtt; ha mindegyik¿k term®szettŖl fogva szereti 
a tud§st ºnmag§®rt s ha ®pp e kºr¿lm®ny fŤzi Ŗket 

egybe. Ha m®g m§s tekintetben is megvan a kºlcsº- 

nºs ragaszkod§s bizonyos foka, a kapocs m®g erŖ- 

sebb; azonban a plat·i p§rnak t¼ls§gosan gyºng®d 
viszonya nem szolg§ltat alkalmas talajt nagyobb 

mŤvelŖd®s sz§m§ra. T®ny, hogy ezek a viszonyok, a 

mint Gºrºgorsz§gban megvoltak, f®nyes p®ld§it hoz- 
t§k l®tre az ºnfel§ldoz§snak, mely a fºldi javakr·l, 

sŖt mag§r·l az ®letrŖl val· lemond§sig ment; s ez a 

leg®rt®kesebb gy¿mºlcs, a mely belŖl¿k k®sŖbbi idŖk- 

ben termett. 

H§tra van a t§rsas ®rz®snek m®g egy eleme, a 

hat§s, melyet a nagy tºmeg kifejt; ez a magatart§snak 
leghatalmasabb ®s leg§lland·bb mot²vum§t szolg§ltatja 

s igen jelent®kenyen ®rezteti erej®t a nevel®sben. Egy 

sokas§g jelenl®te az egy®nt is felr§zza, izgatja, mozg§sba 

hozza; a tºmeg felvillanyozza az embert; b§rmily 
ir§nyban tºrt®nik a hat§s, ez majdnem ellen§llhatat- 

lan. Minden erŖkifejt®s egy tºmeg jelenl®t®ben, 

®pp e kºr¿lm®nyn®l fogva, eg®szen m§s jellegŤ ®s 
sokkal m®lyebb benyom§st is tesz. 

A  sokas§g   eme   befoly§s§b·l   kºvetkeztethet¿nk 
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arra a hat§sra, melyet az oszt§lytan²t§s s a nyilv§nos 

iskol§k fejthetnek ki, tov§bb§ mindazok az int®ze- 

tek, a hol nagy tºmegek verŖdnek ºssze. Az erŖ, mely 
itt mŤkºd®sbe l®p, vegyes term®szetŤ; k¿lºnbºzŖ ele- 

meit elk¿lºn²thetj¿k egym§st·l. A socialis mot²vum, a 

tºmegvonz§s ®s a kºlcsºnºs rokonszenv tiszta form§- 
j§ban, nem az egyetlen hat· t®nyezŖ. Ha ²gy §llna a 

dolog, ennek eredm®nyek®pen erŖs ºsztºnz®s t§madna 

mindannak ®rdek®ben, a mit a kºzfelfog§s t§mogat; 
az egy®n azon volna, hogy a tºmeg sz²nvonal§t ®rje 

el. Egy ezred katon§nak a betan²t§sa kºr¿lbel¿l hason- 

l²t ehhez; minden egyes az eg®sznek a fel¿gyelete 

alatt §ll s csak az akar lenni, a mi a tºbbi s csak 
kev®ssel, ha egy§ltal§ban valamivel tºbb; a tºmeg 

egy¿tt®rzŖ ºsszemŤkºd®se vezeti, ºsztºnzi ®s jutal- 

mazza az egy®n tev®kenys®g®t. SŖt, ha a katona ren- 
deltet®se volna, hogy mint elszigetelt egy®n mŤkºd- 

j®k, nevel®se m®g akkor is legeredm®nyesebben a 

tºmegrendszer alapj§n mehetne v®gbe, befejez®s¿l 

azt§n bizonyos sz§m¼ k¿lºn gyakorlatok j§ruln§nak 
hozz§, a melyek elŖk®sz²tenek a f¿ggetlen¿l val· mŤ- 

kºd®sre. 

Valah§nyszor nagyobb sz§m¼ sokas§got tan²tunk 
egyszerre, a socialis ®rz®s a most t§rgyalt tiszta for- 

m§ban ®rv®nyes²ti hat§s§t; az eredm®ny is az eml²- 

tett m·don jelentkezik. A cz·l egy bizonyos, helyes- 
nek tal§lt sz²nvonalnak el®r®se; a kik magukt·l nem 

mutatnak el®g hajland·s§got arra, hogy e sz²nvonalat 

el®rj®k, azokat a tºmeg befoly§sa viszi elŖre. Ha a 
t§rsadalmi ®let nem fejlesztene m§s erŖs szenved®- 

lyeket is, akkor az §ltal§nos eredm®ny bizonyos fajta 

communismus vagy socialismus volna, melyet kºz®p- 

szerŤs®g ®s szellemtelen egyºntetŤs®g jellemez; min- 
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den dolog hib§tlan volna bizonyos pontig, de hi§nyoz- 

n®k mind az egy®ni k¿lºnbs®g, mind a kiv§l·s§g. 
Mint a collectiv j·nak ®s rossznak sz®toszt·ja, 

tov§bb§ a hajlamokra ®s rokonszenvre val· hat§sa 

r®v®n, a t§rsadalom sz¿ks®gk®p mindenhat· befoly§st 
fejt ki minden ir§nyban. Ha az ebben rejlŖ ºsztºnzŖ 

erŖ mindig ºsszeesn®k nagyfok¼ szellemi mŤvelŖd®ssel, 

az eredm®ny a legmer®szebb k®pzeletet is meghaladn§. 

Azonban ez az erŖ mindenf®le m·don, §m²t§ssal ®s 
kifog§sokkal is gyºng²thetŖ s a mŤvelŖd®sre val· 

¿dvºs hat§sa csak alkalmilag jelentkezik. Mind- 

amellett a t§rsadalmi jutalmaz§sok gyakran a leg- 
nagyobb geniusnak szolg§ltak ºsztºnz®s¿l ð gon- 

doljunk Demosthenes sz·noklataira, Horatius ®s Ver- 

gilius kºlt®szet®re ð, az olyan geniusnak, a mely 

ismeretes m·don a legnagyobb f§rads§ggal ®s kitar- 
t§ssal l®p szºvets®gbe. Ugyanaz a befoly§s, midŖn 

egyszerre hat helyesl®s ®s helytelen²t®s §ltal, sze- 

rintem legfŖbb forr§sa az emberis®g kºzºns®ges 
erkºlcsi ®rz®s®nek, egyszersmind suggall·ja a kiv®- 

teles er®nyeknek. 

Az antisocialis ®s rosszindulat¼ ®rzelmek. 

A harag, gyŤlºlet, ellenszenv, f®lt®kenys®g, meg- 
vet®s ®rzelmei ®pp ¼gy m§s l®nyekre vonatkoznak, 

mint a szeretet vagy a vonzalom, csakhogy ellenkezŖ 

m·don. B§r nyilv§nul§sukban vannak k²nos mell®k- 

j§rul®kok is ð elsŖ sorban a s®rt®s, azt§n a meg- 
torl§sb·l sz§rmazhat· veszedelem ð m®gis kºzvetlen 

gyºnyºrforr§st alkotnak, mely gyakran nem als·bb- 

rang¼, sŖt sokszor nagyobbra nŖ, mint a bar§ts§g ®s 
a t§rsas egy¿ttmŤkºd®s gyºnyºrei. Sok esetben az 

emberek sz²vesen lemondanak a socialis ®s sympathe- 
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tikus ®lvezetekrŖl, hogy az ellens®gesked®s gyºnyº- 

reinek adhass§k §t magukat. 
A nevel®s munk§j§ban az ®rzelmeknek ez az osz- 

t§lya nagy gondoss§got kºvetel. Helylyel-kºzzel hasz- 

nukat is lehet venni, de nagyj§ban a nevelŖnek ®s 

a moralist§nak ellenºk kell dolgoznia, minthogy csakis 
rossz sz§rmazik belŖl¿k. 

Minthogy a harag rohamszerŤen fell®pŖ vagy kitºrŖ 

szenved®ly, a fiatalkorban kellene lehetŖs®g szerint 
elnyomni vagy ellenŖrizni; erre pedig nem k²n§lkozik 

m§s m·d, mint a sz¿lŖknek vagy a tan²t·knak leg- 

messzebb menŖ befoly§sa. Az az elnyom· hat§s, 

melyet egy rettegett fºllebbval·nak idŖrŖl idŖre val· 
jelenl®te okoz, nem el®g m®ly, hogy megszok§ss§ 

v§lj®k; az ember alkalmat keres ®s tal§l, hogy sza- 

bad foly§st engedjen szenved®ly®nek. Az egyediili 
dolog, mely felveheti a harczot a harag szenved®ly®- 

vel, ak§r a lelki nyugalom megzavar·j§t, ak§r a 

rosszra ºsztºnzŖt l§tjuk benne, a rokonszenv ®s a 
vonzalom §pol§sa. A gonoszs§g ellent®te az a hajlan- 

d·s§g, hogy az ember kevesebbet gondol a bajra, 

melyet Ŗ maga szenvedett, hanem ink§bb arra, mely 

m§soknak jutott; m§r most ha valamik®p hozz§j§rul- 
hatunk ennek a hajland·s§gnak izmos²t§s§hoz, ezzel 

szŤk²tj¿k a rosszindulat kºr®t. Mell®kt®nyezŖk®nt hat 

m®g a harag szenved®ly®nek elnyom§s§ra, nem tekintve 
a korhol§s egyetemes eszkºz®t, ha hivatkozunk a sze- 

m®lyes m·lt·s§g ®rz®s®re ®s a szenved®lyes kitºr®sek 

v®szes kºvetkezm®nyeire. 
Az ellens®ges ®rz®s legrosszabb form§ja a hideg 

®s megfontolt kegyetlens®gben val· gyºnyºrkºd®s, a 

mivel nagyon is gyakran tal§lkozunk, fŖleg a fiatal- 

korban.  Ćllatok,   gyºnge   ®s   v®dtelen   emberek k²n- 
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z§sa ºnk®nytelen kifoly§sa a rosszindulat ki nem apad· 

forr§s§nak. Ezt meg kell akad§lyozni, ha mindj§rt 
nagyobb szigor¼s§g §r§n is. Azok a s®relmek, melye- 

ket olyanok ellen kºvetnek el, a kik megtorl§sra k®- 

pesek, §ltal§ban megtal§lj§k orvoss§gukat; s a rossz 
kºvetkezm®nyekben rejlŖ feny²t®k csak olyan hat§sos, 

mintb§rmely m§s. A vel¿nk hasonl·kkal val· k¿zdelemben 

tanuljuk megf®kezni d¿hºs ®s kegyetlen hajlamainkat. 

A gyŖzelemmel j§r· intensiv gyºnyºr mag§ban 
foglalja a rosszindulat ®dess®g®t, a mely m®g fokoz·- 

dik n®h§ny m§s j§rul®k §ltal. Egy ellens®g vagy 
egy versenyt§rs leter²t®se ®s elpuszt²t§sa volt k®t- 

s®gk²v¿l elŖszºr az a talaj, a melyen rosszindulat¼ 

impulsusok nŖttek; s ez tal§n a legerŖsebb, folyton 

hat· rug·ja az emberi energi§nak. Tºbbf®le h§tr§nya 
ellen®re is k®nytelenek vagyunk helyet adni neki a 

tanul§s ®s szellemi halad§s mot²vumai kºzºtt. A bir- 

k·z§sban ®s a p§rtk¿zdelmekben a gyŖzelem ºrºme 
teljes ®rv®nyes¿l®sre jut; az iskolai verseng®sekben 

is ugyanez a mot²vum hat. Az a t§rsadalmi probl®ma, 

mely arra vonatkozik, mik®nt f®kezhetŖ az egy®n 
ºnz®se a javak ð a tiszt§n ®rz®ki ®lvezetek ð ut§n 

val· v§gyakoz§s§ban, m®g nehezebb lesz az§ltal, hogy 

hozz§j§rul a rosszindulat kiel®g²t®s®nek v§gya is. 

Ennek teljes elnyom§sa lehetetlennek bizonyult; azon- 
ban az emberek ®leselm®jŤs®ge tºbb utat-m·dot 

tal§lt, mely tºbb® vagy kev®sb® ºsszeegyeztethetŖ a 

kºlcsºnºs jogok megszentelt volt§val. 
Egyik legfŖbb eszkºz, melylyel a gonosz ºsztºnºk 

ellen k¿zdhet¿nk, abban van, hogy megtoroljuk a 

jogtalans§got, ak§r mag§nterm®szetŤ, ak§r nyilv§nos. 

Az el²t®lt bŤnºs a tºrv®ny szerint bŤnhŖdik, a 
bŤntett keltette m®ltatlankod§s pedig a b¿ntet®s §ltal 
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kiel®g¿l®ss® v§ltozik. A b¿ntetŖ igazs§gszolg§lat§s 
elm®let®ben a kºzºss®g bossz¼v§gy§nak kiel®g²t®se is 

n®mileg tekintetbe jºn. Ha az ember arra gondolna, 

hogy meg kell elŖzni a bŤnt ®s jav²tani a bŤnºst, minden 
bossz¼v§gyat pedig elnyomni, oly §ll§spontra helyez- 

kedn®k, mely nagyon szigor¼ ®s asketikus az emberi 

term®szet mai alkat§hoz k®pest. A bŤnºsºknek titok- 
ban val· b¿ntet®se, a mint az modern rendszer¿nkben 

szok§sos, arra val·, hogy a bossz¼v§gy kiel®g²t®s®t 

korl§tok kºzt tartsa. 
A bossz¼v§gy kiel®g²t®s®nek gyºnyºre t§g, ide§lis 

teret tal§l a tºrt®nelemben ®s kºlt®szetben; ºr¿- 

l¿nk a bŤnºs ember bŤnhŖd®s®nek. GonosztevŖkrŖl ®s 

bŤnhŖd®s ¿krŖl sz·l· elbesz®l®sek a legcsek®lyebb 
felfog· k®pess®gnek sem okoznak neh®zs®get; ez az 

a fajt§ja a tºrt®netnek, mely m®g a gyermek k®pze- 

let®nek is megfelel. 
Legfinomabb form§ja a rosszindulat kiel®g²t®s®nek 

szerintem a nevets®gess®g ®s a komikum ®rz®se. Van 

egy bossz¼§ll·, gyŤlºlkºdŖ ®s g¼nyos nevet®s, mely az 

®rzelmet oly messzire viszi, a meddig csak lehet, 
an®lk¿l, hogy tettlegess®gre ker¿lne a sor. De van oly 

nevet®s is, mely a tr®f§ban ®s a humorban tal§l kife- 

jez®st s melyben a rosszindulat majdnem eltŤnni l§t- 
szik a bar§ts§gos ®rz®s jav§ra. Tal§n fontos annak 

meg®rt®se, hogy a j§t®kban, tr®f§ban ®s humorban 

ellent®tes ®rzelmek egyes¿lnek, m®g pedig ¼gy, hogy 
pontosan egyens¼lyozz§k egym§st; pr·ba ez, mely 

mutatja, mik®p lehet e k®t vil§got, a szeretet ®s harag 

vil§g§t leg¿dvºsebben fºlhaszn§lni. A humor nagy 

mestermŤvei az irodalomban, a mindennapi t§rsas ®let 
kellemess®gei, egy §rtatlan g¼nyol·d§s ºrºme ð mind- 

ezek  bizony²tj§k  e  mer®sz   combinati·   eredm®ny®t. 
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A rosszindulat eredeti var§zs§nak intenzit§s§t semmi 

sem mutatja jobban, mint az, hogy megmarad m®g akkor 

is, ha §rtatlan vid§ms§gg§ gyºng¿lt. Ha a rombol§s 
hajlama re§lis tev®kenys®ggel ki nem el®g²thetŖ, az ily 

ºsztºnºkkel b²r· l®nyek a l§tszatban keresnek ®lve- 

zetet. Ez figyelemrem®lt· m·don mutatkozik kutya- 
®s macskakºlykºk bar§ts§gos j§t®k§ban. Minthogy 

nem igen tudnak hogyan kedveskedni, szeretet¿ket 

morg§ssal ®s sz²nlelt harapd§l§ssal mutatj§k, a miben, 
szerencs®s ºnuralmuk §ltal, kettŖs gyºnyºrt l§tszanak 

tal§lni. A gyermekek j§t®k§ban a rombol§si v§gynak 

ugyanezek a form§i nyilv§nulnak s mindaddig, m²g itt 

az egyens¼lyt szerencs®sen meg tudj§k Ŗrizni, a hat§s 
nagyon ingerlŖ. Ha minden gyermek sorban egym§s 

ut§n §ldozatot hoz a tºbbiek®rt, akkor egy sereg 

gyermek, minden egyesnek csek®ly §ldozata §r§n, 
megszerezheti mag§nak a rosszindulat gyºnyºr®t s 

szerintem ez a mulats§g netov§bbja. 

Ez alapos elemz®s cz®lja, hogy r§terelje a figyel- 

met mindez ®lvezeteknek ingadoz· jelleg®re s hogy 
pontosan megvil§g²tsa azt a j·l ismert t®nyt, hogy a 

j§t®k vagy a tr®fa mindig nagyon kºnnyen §tcsap a 

komolys§gba; m§s sz·val a rombol· vagy rosszindulat¼ 
elem §lland·an azzal fenyeget, hogy sz®tszak²tja l§nczait 

®s hogy l§tszatos tev®kenys®grŖl val·s§gosra csap §t. 

Kis kuty§k ®s macsk§k j§t®ka gyakran fajul el ily 
m·don; a gyermekek mulats§gaiban is folyton ebbe 

¿tkºz¿nk. 

Nem kev®sb® veszedelmes, ha az embernek t¼ls§gos 

sok alkalma ny²lik a bossz¼v§gy ide§lis kiel®g²t®s®re. 
Az ellens®g bŤn®nek megbosszul§s§r·l sz·l· elbesz®l®sek 

nagyon is alkalmasak a rosszindulat¼ hajlamok §po- 

l§s§ra. Igaz, hogy gyermekek az ilyen them§t b§mulatos 
 



121 

ºrºmmel hallgatj§k, azonban ezzel a legjobb ®rzel- 
mek helyett a legrosszabbak nyernek t¼ls§gosan 

t§pl§l®kot. 

Eml²ten¿nk kell a lobban®konys§gnak m®g egy 

m§sik vonatkoz§s§t a nevel®sre. Ha a helytelen²t®st 
harag fokozza, a keltett f®lelem sokkal nagyobb. A kire 

b¿ntet®s v§r, sokkal szigor¼bb feny²t®ktŖl tart, ha a 

haragot kih²vta; ebbŖl eg®sz term®szetesen kºvetke- 
zik, hogy a harag a nevel®s egyik seg®deszkºze. Ez 

azonban korl§toz§sra szorul. Term®szetes dolog, hogy 

a szigor¼s§g nºvekedt®vel az ijesztŖ hat§s is nagyobb, 

b§rmily h§tr§nyok j§rnak is a t¼lz§ssal. Azonban a 
harag kitºr®sben nyilv§nul, ennek kºvetkezm®nye, 

hogy kºzremŤkºd®se §rtalm§ra van a fegyelmez®snek, 

a m®rt®k ®s §lland·s§g hi§nya miatt; ha a roham 
elm¼lt, hely®be gyakran oly ked®lyhangulat l®p, mely 

nem kedvez a b¿ntet®s kellŖ kiszab§s§nak. 

A haragnak igen nagy hat§sa lehet a nevel®sben, 
fºlt®ve, hogy az ember f®kezni tudja szenved®ly®t. 

Van egy finom m·dja a jogtalans§gon val· m®ltatlan- 

kod§snak, mely a legjobb eredm®nynyel biztat. Fºlt®tele 

a legteljesebb ºnuralom s hogy az ember ne mutasson 
nagyobb izgalmat, mint a mennyi az alkalomhoz illŖ- 

nek l§tszik. Nem voln§nk megel®gedve, ha a b²r·i 

padon egy sz§mol·g®pet l§tn§nk, a mely ºt font 
fizets®gre vagy egy havi fogh§zra sz·l· b¿ntet®st 

szab ki, miut§n bizonyos v®tkes t®nyeket dobtak bele 

a tºlcs®rbe. A felh§borod§s szab§lyozott kifejez®se 
erŖ ºnmag§ban. A szenved®lyess®g hi§nya, meg az, 

hogy t¼lz§sra nem ragadtatja mag§t, teszi a bir·t 

az igazs§gszolg§ltat§snak tiszteletet parancsol· megsze- 

m®lyes²tŖj®v®, ®s ez gyakran elegendŖ, hogy az ellen- 
szeg¿l®st lefegyverezze. 
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ȷ hatalom ®rzelme. 

A hatalom ®rzelme az emberi szellem egyik leg- 

fŖbb rug·ja. Azonban nagy val·sz²nŤs®ggel kimutatt§k, 

hogy nem f¿ggetlen ®rz®s. Gyakran egyenesen vonat- 

koz§sban van vil§gi javakkal ®s a gazdags§ggal. M§s 
esetekben k®ts®gtelen¿l a rosszindulat gyºnyºre is 

egyik alkatr®sze. A zsarnokoskod§s vagy a m§sok 

akarat§n val· uralkod§s szeretet®nek sokkal kisebb 

volna a vonz· ereje, mint a milyen, ha benne a rossz- 
indulat ®rv®nyes²t®s®nek lehetŖs®gei nem j§tszan§nak 

kºzre. 

A t®nyleges hatalom alapja a testi ®s szellemi 
felsŖbbs®g, a gazdags§g s a tekint®lyes §ll§s. Maga- 

sabb fokban enn®lfogva csak keveseknek juthat osz- 

t§lyr®sz¿l. Azonban ide§lis form§ban kºre igen nagy 
lehet; kiel®g²t®st tal§lhatunk egy eresebb hatalom 

szeml®let®ben, ennek pedig sz§mos ¼tja-m·dja van, 

mert itt nemcsak az ®lŖl®nyek mŤkºd®se, hanem az 
®lettelen term®szet erŖi is tekintetbe jºnnek. A mit 

pl. fens®gesnek nevez¿nk, eszm®nyi foka a nagy erŖ- 

nek ®s hatalomnak. 

Ezzel kºr¿lbel¿l eljutottunk egy a nevel®sben 
sokat hangs¼lyozott mot²vumhoz, az ºntev®kenys®g 

®rz®s®nek a tanul·ban val· kiel®g²t®s®hez. Ezt k®sŖbb 

m®g nagyon pontos vizsg§latnak kell al§vetn¿nk. 
ElŖbb azonban rºviden szem¿gyre akarjuk venni egy 

m§sik fŖcsoportj§t a j·l ismert ®rzelmeknek, a melyeket 

rendesen ºnel®g¿lts®gnek, b¿szkes®gnek, hi¼s§gnak, 
a tetsz®sben val· ºrºmnek nevez¿nk. Ezeknek az ®rz®- 

seknek, ak§r egyszerŤ, ak§r ºsszetett term®szetŤek, 

igen nagy az intensit§suk s ez®rt nagy szerepet j§tsza- 
nak a nevel®s kºr®ben. 
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Az ®n ®rzelmei. 

Ez a sz· Ă®nò igen t§gkºrŤ. Ⱥ szavakat: Ăºnºsò, 
ĂºnzŖò, Ăºnszeretetò alkalmazni lehetne an®lk¿l, hogy 
velŖk ¼jfajta ®rzelmekre utaln§nk. A gyºnyºr ®s a 

f§jdalomn®lk¿lis®g ºsszes forr§sait, a melyeket csak 

mint az ®rz®kekhez ®s az ®rzelmekhez tartoz·kat fel- 

soroltunk vagy felsorolhatn§nk, a maguk eg®sz®ben 
az Ă®nò vagy Ăºn®rdekò szavakkal jelezhetnŖk. De 

kapcsolatban e kifejez®sekkel: ºn®rzet, ºntetszel- 

g®s, b¿szkes®g, hi¼s§g, dicsŖs®gv§gy, ¼j ®rzelmi v§lto- 
zatok t§madnak, b§r ezek csak sz§rmaz®kai a m§r t§r- 

gyaltak egyn®melyik®nek. Nem tartozik r§nk, hogy ez 

ºsszetett ®rz®sek pontos lesz§rmaz§s§t nyomon kºves- 
s¿k, csak a mennyiben seg²ts®g¿nkre lehet, hogy ®rt®- 

k¿ket, mint a mot²vumok egy k¿lºn oszt§ly§®t, meg- 

becs¿lj¿k. 

K®ts®gtelen ºrºm¿nkre szolg§l, ha magunkban 
fºlfedez¿nk n®h§ny olyan tulajdons§got, a melyek, 

ha m§sokban l§tjuk, szeretet¿nket, csod§latunkat, 

tisztelet¿nket vagy becs¿l®s¿nket keltik fºl. ¥ntetszel- 
g®s, ºnel®g¿lts®g, ºnbecs¿l®s oly ®rzelmeket jelente- 

nek, melyek ereje nem csek®ly. Nagyon elŖmozd²t·lag 

hatnak kiv§l·s§gra val· tºrekv®s¿nkben; a mi hiba 
van bennºk, rendk²v¿l nagy ºnszeretet¿nk rov§s§ra 

²rand·, ®pp az®rt rendesen rejtve tartjuk felebar§taink 

f®lt®keny pillant§sai elŖl. Csakis nagyon k¿lºnºs 

alkalmakkor szabad a r§besz®l®snek e hatalmas ®rzel- 
mek hat§s§t ig®nybe venni; nagyon is hamar §tcsap- 

nak m§s t®rre s oly kºvetel®sekkel l®pnek fºl, melyek 

nem el®g²thetŖk ki. 
M®g magasabb form§ja az ®n-re vonatkoz· ®rz®s- 

nek  a  dics®reten  s  a  megcsod§ltat§son val· ºrºm. 
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Sz¿ks®gk®pen fokozott ºrºmet ®rz¿nk, ha a saj§t 
magunkr·l alkotott j·v®lem®ny¿nket m§sok ajk§r·l 

halljuk visszhangzani ®s megerŖs²teni. Ez egyike a 
legerŖsebb ºsztºnz®seknek, melyekkel az egyik ember 

a m§sikra hathat. Vannak k¿lºnbºzŖ fokai, aszerint, 

hogy milyen a mi szeretet¿nk, tisztelet¿nk vagy cso- 
d§latunk azok ir§nt, kik benn¿nket csod§lnak, tov§bb§, 

hogy mennyire f¿gg¿nk tŖl¿k s v®g¿l aszerint is, 

hogy h§nyan egyes¿lnek a csod§lat emez ad·z§s§ban. 

A megdics®r®s tulajdonk®p igazs§gszolg§ltat· actus 
igaz ®rdem®rt s ez®rt kellene, hogy minden m§s meg- 

fontol§st·l f¿ggetlen¿l legyen helye. Azonban a jutal- 
maz§sban is, a b¿ntet®sben is, m§r csak mindig 

messzibbre n®z¿nk a jelenn®l; szem¿nk elŖtt vannak 

azok az ®rdemek, melyeket majd csak ezut§n kell 

szerezni. A h²rn®v, mely az ®rtelmi kiv§l·s§gnak jut 
oszt§lyr®sz¿l, rug·ja a szorgalomnak s ezzel a neve- 

lŖnek jelentŖs eszkºz §ll rendelkez®s®re. 

Hogy a dics®ret biztosan hasson, kellŖ ar§nyban 
kell osztani, ¼gy hogy a benne r®szes¿ltek helyesl®s®t 

is kiv²vja. Minthogy a dics®ret nemcsak a jelen 

pillanatban hat, hanem ig®nyeket t§maszt a jºvŖre 

n®zve, az®rt annak gondolat n®lk¿l val· t®kozl§sa ºnma- 
g§t semmis²ti meg. A dics®ret akkor is hat, ha csak egy 

meleg, sz²ves kifejez®s form§j§ban jelentkezik; ebben 

az ®rtelemben a vonzalmat nyilv§n²tja s csak mint 
ilyennek van ®rt®ke. A tetsz®s egy mosolya erkºlcsi 

befoly§sk®nt hat. 

A tulajdonk®peni fegyelmez®s f§jdalom §ltal hat: 
az ºrºmºk itt k²nos ellent®tj¿kn®l fogva jºnnek tekin- 

tetbe. Az ®lvezetek positiv ®rt®ke teh§t csak mintegy 

kiindul·pont a n®lk¿lºz®s¿kbŖl sz§rmaz· hat§s kisz§- 
m²t§s§ra.   Az   ºnbecs¿l®ssel  ®s   dics®rettel ellent®tes 
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f§jdalmak a leg®lesebb fegyverek kºz® tartoznak a 
fegyelmezŖ fegyvert§rs§ban. Bel®jºk helyezik legfŖbb 

bizalmukat azok, kik elvetik a testi feny²t®ket. Ben- 

tham-nek a fegyelemrŖl kidolgozott schem§ja a ĂChres- 
toniathiaò-ban kifejti a dics®ret ®s g§ncs mot²vumait 

s azt szeretn® vel¿nk elhitetni, hogy azok minden- 

k®pen elegendŖk. 

K®t ®rzelemrŖl besz®lt¿nk most ez oszt§lylyal kap- 
csolatban, t. i. egyr®szt az ºnbecs¿l®srŖl, m§sr®szt a 
dics®ret ut§ni v§gyr·l; ezek kºz¿l az elsŖnek ellen- 

t®tje ð az ºnv§d, ºnmegal§z§s ð nagyon kev®ss® 

van idegen hat§snak al§vetve. Embereket arra b²rni, 

hogy keveset tartsanak magukr·l, nem kºnnyŤ fel- 
adat; az emberek tºbbs®g®n®l majdnem rem®nytelen. 

N®mi sikert e tºrekv®sben csak a m§sik ®rzelem 

ellent®tj®tŖl v§rhalunk, t. i. a g§ncst·l, a lebecs¿l®s- 
tŖl. Itt nem t®veszthetj¿k el cz®lunkat; ebben a for- 

m§ban mindig ®reztethetj¿k erŖnket, ak§r jelentkezik 

a megal§zkod§s ennek nyom§n, ak§r nem. Az embe- 
rek oly sokat adnak m§sok j· v®lem®ny®re, hogy 

ennek gyºng¿l®s®t azonnal meg®rzik. A becs¿l®s egy- 

szerŤ csºkken®s®tŖl vagy elveszt®s®tŖl egy fokozat 

vezet eg®szen le a megvet®sig, mely kimondhatatlan 
szenved®ssel kapcsolatos. Az §ldozat erŖlkºd®se, hogy 

tiszt§zza mag§t az ²t®lettel szemben, csak azt mutatja, 

hogy mennyire ®rzi azt. Nem k®telkedhet¿nk benne, 
hogy a g§ncsnak okkal-m·ddal val· alkalmaz§sa 

legfŖbb eszkºze az erkºlcsi ellenŖrz®snek. 

Az ®rtelmi ®rzelmek. 

A kellemes ®rz®seknek, melyek az ®rtelmi erŖk 

gyakorl§s§val kapcsolatosak, nincs meg az a f®lelme- 

tes nagys§guk,   melyet a kor§bbi  csoportokra   n®zve 
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meg§llap²tottunk. Val·ban m®g olyan alkalmakkor is, 

a mikor nagy h®vvel l§tszanak elŖtºrni, fºlismerhetj¿k 

m§s nagy ®rzelmi forr§sok hat§s§t. 

LegfŖbb fontoss§g¼ feladat, hogy kimer²tŖen ku- 
tassuk mindazokat a k¿lºnbºzŖ mot²vumokat, melyek 

vel¿nk az ®rtelmi munk§t megkedveltetik. Miben van 

a tud§s tulajdonk®peni var§zsa, megszerz®s®ben vagy 
b²r§s§ban? A k®rd®s neh®zs®ge ºtven ®v vitatkoz§sa 

folyam§n ink§bb nºvekedett, mint csºkkent. 

A tud§s oly t§gkºrŤ, §tºlel oly k¿lºnbºzŖ alkat- 
r®szeket, hogy nem besz®lhet¿nk pontosan sem a 

var§zsr·l, melynek birtok§ban van, sem a var§zs 

hi§ny§r·l, ha elŖbb meg nem k¿lºnbºztett¿k az isme- 
ret k¿lºnbºzŖ fajait. N®melyik fajta ismeret minden- 

kit ®rdekel, n®melyik csak keveseket. A dolog komoly 

oldala abban van, hogy a leg®rt®kesebb fajta ismeret 

gyakran a legkev®sbb® ®rdekes. 
MindenekelŖtt fontos, hogy k¿lºnbs®get tegy¿nk 

az egyedi vagy concret ismeret ®s az §ltal§nos vagy 

elvont ismeret kºzºtt. Szab§lyk®nt kimondhatjuk; hogy 
a concret r®szletek ®rdekesek is, kºnnyŤek is, az 

elvont ismeretek ®rdektelenek ®s nehezek. Ha r®szle- 

tek nem ®rdekesek, az gyakran onnan van, hogy 
abstracti·k elhom§lyos²tott§k. Ha abstracti·k ®r- 

dekesekk® v§ltak, ez onnan van, hogy visszahatnak 

a r®szletekre. A tan²t·nak majdnem minden cz®lj§ra 

n®zve nagyon ¿dvºs volna, ha ismern® a legjobb 
eszkºzºket, a melyekkel az elvont ismeretek vissza- 

tasz²t· volta ®s hom§lyoss§ga lek¿zdhetŖ. 

MellŖzve egyelŖre az elvont fogalomban rejlŖ 
neh®zs®geket s az akad§lyokat, melyek kºnnyŤ fºl- 

fog§s§nak ¼tj§t §llj§k, felhozunk itt n®h§ny mot²vu- 

mot,  melyek a tan²t·  ama  tºrekv®s®t,  hogy azt az 
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elm®be v®sse,   elŖseg²tik.   De  elŖbb  n®mi   figyelmet 

kell ford²tanunk arra a k¿lºnbºzŖ fajta ®rdeklŖd®sre, 

melylyel az egyedi vagy r®szleges t®nyek ir§nt visel 
t®t¿nk. 

Minden fajta ismeret, ak§r r®szleges, ak§r tºbb®- 

kev®sbb® §ltal§nos jellegŤ, a mely a szem¿gyre vett 
erŖs ®rzelmek vagy indulatok valamelyik®vel bensŖ 

kapcsolatban van, ®pp e kºr¿lm®nyn®l fogva ®rdekes. 

M§r pedig nagyon sok fajta ismeret mutatja ezt a 
kapcsolatot. F§jdalmak elker¿l®se ®s ®lvezetek szer- 

z®se v®gett, gyakran van sz¿ks®g bizonyos dolgok 

megismer®s®re s mi sz²vesen tanuljuk meg azokat, 
ann§l sz²vesebben, min®l vil§gosabb az ºsszef¿gg®s 

kºzt¿k ®s v§gyaink kiel®g²t®se kºzt. Nagyon sok 

vil§g- ®s emberismeretet nyer¿nk ily m·don, de fontos 

alapj§t teszi ez m®g legjelentŖsebb ismereteinknek is. 
A kºnnyŤs®get, melylyel e kºzvetlen¿l gy¿mºlcsºzŖ 

ismeretet felfogjuk, korl§tozza ennek neh®z vagy ho- 

m§lyos volta; m®g fontos dolgokban is gyakran ink§bb 
a tudatlans§got v§lasztjuk, semmint ®rtelm¿nket meg- 

erŖltess¿k. 

Mindazok a term®szeti t§rgyak, melyek fºnntart§- 
sunkkal, sz¿ks®gleteinkkel, ºrºmeinkkel, a f§jdalom- 

nak magunkt·l t§voltart§s§val vonatkoz§sban vannak, 

egy®ni mivoltukban ®rdekelnek benn¿nket s mi igyek- 
sz¿nk Ŗket saj§tlagos hat§sukra n®zve megismerni. 

T§pl§l®kunkat ®s megszerz®s®nek minden m·dj§t, 

ruh§zatunkat ®s lak§sunkat, v®dekez®s¿nk eszkºzeit, 

®rz®keink ingereit ð mindezeket buzgalommal tanul- 
m§nyozzuk s kºnnyen tartjuk eml®kezet¿nkben. Eze- 

ket az ismereteket ®letbev§g· fontoss§guk ellen®re 

is kºnnyen als·rang¼aknak tartj§k; azonban mellettºk 
sz·l  az igazs§g.   Ilyen  dolgokban   nem  szeretj¿k a 
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csal·d§st; s ha t®ved¿nk, ez ink§bb a t§rgy hom§- 
lyoss§g§nak tulajdon²that·, mint kºzºmbºss®g¿nknek 

vagy abbeli hajlamunknak, hogy a t®nyeket elferd²ts¿k. 
Val·ban ez a ter¿let adta meg legelŖszºr az ember- 

nek a bizonyoss§g legjobb krit®rium§t. 

Van a t§rgyaknak egy m§sik oszt§lya, a mely nem 

vonatkozik fºnntart§sunk, biztons§gunk ®s k®nyelm¿nk 
s¿rgŖsebb sz¿ks®gleteire, hanem a felsŖbb ®rz®kek 

®s az ®rzelmek kiel®g²t®s®re s a tapint§s, l§t§s ®s 

hall§s gyºnyºreire, a socialis ®s az antisocialis ®rzel- 
mekre. Ide tartozik a vil§gnak minden feltŤnŖbb 

t§rgya: ð a nap ®s az eg®sz ®g, a fºldnek vid§m sz²n- 

j§t®ka, fens®ges v®gtelens®ge, t§rgyainak ð ®lŖknek 
®s ®letteleneknek ð sz§mtalans§g a, a mely valamely 

®rz®k¿nket vagy ®rz®s¿nket ®rinti. A mily ar§nyban 

az ember fºlszabadul a fºnntart§s§®rt val· k¿zdelem 

al·l, ajt·t nyit ezeknek a befoly§soknak s kibŖv²ti 
ily m·don term®szetismerete kºr®t. Egyedi t§rgyak 

®rdekesekk® ®s ismertekk® v§lnak az§ltal, hogy ezeket 

az ®rzelmeket sugallj§k. A legfŖbb ®rdeklŖd®s m®gis 
az ®lŖl®nyeknek, k¿lºnºsen pedig a saj§t fajunkhoz 

tartoz·knak jut. Az ily m·don h§trahagyott ®rtelmi 

benyom§sok ®l®nkek, de nem sz¿ks®gk®pen a t®nyek- 

nek megfelelŖk is. 

B§rmik®nt §ll is a dolog, m®gis csak az egyedi 

t§rgyakb·l kell sz§rmaztatnunk az ismeretek kezde- 
teit, valamint az ir§ntuk val· ®rdeklŖd®st ®s elsaj§t²- 

t§suk kºnnyŤs®get is. Ez az ®rdeklŖd®s ®s a belŖle 

kºvetkezŖ kºnnyŤs®g nagy egyenlŖtlens®geket mutat. 

N®mely egyedi t§rgy elsŖ tekintetre egy§ltal§ban 
nem kelt ®rdeklŖd®st, m²g m§sok csak k®sŖbb lesz- 

nek ®rdekesek, miut§n ®rdekes t§rgyakkal val· rokon- 

s§got fedezt¿nk fºl bennºk. 
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Figyelemrem®lt· k¿lºnbs®g van az ismeret t§rgyai 
kºzºtt arra n®zve, hogy mozg§st azaz v§ltoz§st, vagy 

nyugalmat azaz t®tlens®get mutatnak-e. A mozg§s izgat 

legjobban; a nyugv· ®let ®rdekess® lesz a mozg§sra 
val· vonatkoztat§s §ltal. Minden mozg· t§rgy eleve- 

n²tŖleg hat r§nk ®s lekºti figyelm¿nket; a figyelem 

elfordul a nyugv· t§rgyakt·l, hogy mozg§sokat szeml®l- 
jen; ezeknek a benyom§sait pedig igen gyorsan fogjuk fºl. 

Az egyedi t§rgy kºr®nek ®s a belŖle eredŖ vonz· 

erŖknek e rºvid §ttekint®se elŖk®sz²t®s¿l szolg§l az 
ismeretek legnehezebb r®sz®nek, az §ltal§nos vagy 

elvont ismereteknek a vizsg§lat§hoz. A magasabb isme- 

retnek minden neh®zs®ge kapcsolatban van az §ltal§- 

nos²t§s mŤvelet®vel, az egys®gnek a sokas§gban val· 
megl§t§s§val. A tan²t· ®s a magyar§z· mŤv®szete fŖleg 

az®rt k²v§natos, hogy e mŤvelet f§raszt· volt§t meg- 

kºnny²tse. Ez¼ttal azonban az a feladatunk, hogy 
megjelºlj¿k az elvont ismeretekkel kapcsolatos mot²- 

vumokat, melyek az egyedi ismeretektŖl megk¿lºn- 

bºztetik Ŗket. 

Az elvont ismeret, a mint ez a term®szettudom§ny- 
ban l§that·, l®nyegileg abban van, hogy egyetlen 

fog§ssal a t§rgyak, t®nyek, mŤveletek eg®sz oszt§lyait 

foglaljuk egy¿v®. A dolog term®szet®ben rejlik, hogy 
ez nehezebb, mint egy egyedi t§rgy fºlfog§sa. 

K®pzetet alkotni egy f§r·l, melyet j· sok§ig minden 

oldalr·l ism®telten szem¿gyre vett¿nk, kºr¿lbel¿l a 

legkºnnyebb munka, ak§r a figyelemnek, ak§r 
az eml®kezetnek. Kºzk®pet alkotni t²z f§r·l, melyek 

r®szben egyeznek, r®szben k¿lºnbºznek, nyilv§n eg®sz 

m§s feladat; a viszonylagos egyszerŤs®g kell, hogy 
a bonyolult ºsszetetts®gnek adjon helyet; de ®pp errŖl 

van sz· minden magasabb ismeretben. 
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Az elsŖ ®rzelmi hat§s, mely az §ltal§nos²t§s folya- 

mat§t k²s®ri ®s az ®rtelmi teher kºnny²t®s®re szolg§l: 

az azonoss§g fºlvillan§sa a k¿lºnbºzŖs®g kºzepett. 
Oly ºrvendetes var§zs rejlik ebben, melyet minden 

korban ®reztek az igazs§g keresŖi. A legnagyobb 

tudom§nyos felfedez®sek kºz¿l soknak l®nyege nem 
valamely ¼j egyedi t®ny napvil§gra hozatal§ban volt, 

hanem abban, hogy megl§tt§k a hasonl·s§got oly 

t§rgyak kºzºtt, melyeket mindaddig eg®sz k¿lºn- 

bºzŖknek tartottak. Ilyen volt a neh®zked®s nagy 
felfedez®se. Annak a gondolatnak elsŖ fºlvilla- 

n§sa, hogy ugyanaz az erŖ nyilv§nul a bolyg·k 

mozg§s§ban, mint egy elhaj²tott test fºldrees®s®ben, 
kimondhatatlanul f®nyes volt s sz§zszoros ism®tl®s 

ut§n m®g mindig nincs kimer²tve ®rz®s¿nkre hat· 

var§zsa. 

A kellemes meglepet®s ®rz®s®vel, melyet l§tsz·lag 
hasonl·tlan t§rgyak hasonl·s§g§nak felfedez®se kºzt 

®rz¿nk, p§rosul egy m§sik kellemes ®rz®s: egy ®rtelmi 
tehertŖl val· megkºnnyebb¿l®s ®rz®se. Ez elsŖ tekin- 

tetre ellentmond§snak tetszik azzal szemben, a mit 

font az elvont ismeret f§rads§gosabb volt§r·l mon- 

dottunk; de ez az ellentmond§s csak l§tsz·lagos. 
K®pzetet alkotni egyetlen t§rgyr·l, miut§n bŖs®ges idŖ 

k²n§lkozott a vele val· foglalkoz§sra, val·ban az el- 

k®pzelhetŖ legkisebb szellemi erŖlkºd®sbe ker¿l. 
Azonban a dolgok sokas§ga oly nagy, hogy bel§tha- 

tatlan sok egyedi t§rgyat kell tanulnunk megismerni 

®s eml®kezet¿nkbe v®sni s a vel¿nk szemben t§pl§lt 
v®gtelen kºvetel®sektŖl majdnem lenyŤgºzve ®rezz¿k 

magunkat. Annyi szem®lyt, helyet, h§zat, term®szeti 

t§rgyat kell megismern¿nk, hogy eml®kezet¿nk be- 

fogad· k®pess®ge abban a veszedelemben forog, hogy 
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kimer¿l, mielŖtt azoknak v®g®re j§rtunk. Az azonos- 

s§gok felfedez®se m§r most megrºvid²ti a munk§t. 

Ha valamely ¼j egyedi t§rgy teljesen azonos a r®gi- 
vel, akkor fºl vagyunk mentve egy ¼j benyom§s 

k®pz®s®nek munk§j§t·l; ha n®mi k¿lºnbs®g mutatko- 

zik, ®ppen csak ezt a k¿lºnbs®get kell megtanulnunk. 
A t®nyleges tapasztalatban ¼gy §ll a dolog, hogy 

a vil§gban nagyon sok egyez®s van, melyekkel 

azonban k¿lºnbs®gek j§rnak egy¿tt; az egyez®sekkel 
nincs semmi dolgunk s ²gy csak a k¿lºnbs®geket kell 

megjegyezn¿nk. Egy §ltal§nos k®pzet vagy kºzk®p 

neh®zs®ge abban van, hogy a t§rgyak nagy sz§m§t 

k®pviseli, melyek n®mely tekintetben egyeznek, m§- 
sokban k¿lºnbºznek. Ez a neh®zs®g az az §r, melyet 

az   ®rtelmi  munka   ·ri§si  megtakar²t§s§®rt   fizet¿nk. 

Ha az egyedi t§rgyak sokas§g§ban az azonoss§g 
megl§t§sa §ltal legyŖzt¿k azok elszigetelt volt§t, ez 

azt jelenti, hogy megismer®s¿nk halad§st tett egyik 

ir§nyban; ennek a kiel®g¿l®snek adunk kifejez®st, 

ha azt mondjuk, hogy egy dolgot meg®rtett¿nk vagy 
meg tudunk magyar§zni. A vill§m magyar§zatot nyert, 

midŖn kitŤnt az elektromos szikr§val val· azonoss§ga. 

Nem tekintve azt a kellemes meglepŖ hat§st, melyet 
k®t, term®szet®re annyira k¿lºnbºzŖ ®s t§volesŖ t®ny- 

nek azonoss§ga kelt, az embernek megvolt az a tov§bbi 

kiel®g¿l®se is, hogy azt mondhatta: megismerte a 
vill§m mivolt§t. ²gy k®pes²t benn¿nket az azonoss§gok 

felfedez®se arra, hogy a vil§got magyar§zzuk, a dol- 

gok okait kimutassuk ®s r®szben sz®toszlassuk azt a 

titokzatos hom§lyt, mely benn¿nket minden¿tt kºr¿l- 
vesz. 

Mihelyt oly t§rgyak kºzt fedezt¿nk fºl azonos- 

s§got, melyeket eddigel® k¿lºnbºzŖknek tekintettek, a 
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fºlkeltett ®rdeklŖd®s elegendŖ a figyelm¿nk lekºt®s®re. 
Ez az §ltal§nos t®nyek cs§b²t· oldala. Visszatasz²t·kk§ 

teszi Ŗket a technikai nyelv, melyet megrºgz²t®s¿kre 

®s kifejez®s¿kre kital§ltak: az §ltal§nos vagyis elvont 

jelz®sek, diagramm§k, formul§k. Ha a szellemet e 
nyelvvel meg akarj§k ismertetni csak ºnmag§ban, m®g 

pedig oly fokon, a mikor az azonoss§gok tºmºr²tŖ ®s 

magyar§z· ereje m®g nem ®bredt fºl, akkor az eg®sz 
csak furcsa zagyval®knak tetszik. £ppen ez®rt ¼gy 

pr·b§lnak seg²teni a bajon, hogy a sz§mtan ®s m·rtan 

sz§raz symbolumait concret p®ld§k fºlhaszn§l§s§val 

tan²tj§k s hogy minden elvont tudom§nyban az §lta- 
l§nos t®nyeket sz§mos r®szleges t®nynyel illustr§lj§k. 

Ez ennyiben j· is volna; de a val·di, a sz§razs§got 

lek¿zdŖ ®rdeklŖd®s csak akkor t§mad, ha az §ltal§nos 
t®nyeket azonoss§gok kinyomoz§s§ban, neh®zs®gek 

legyŖz®s®ben, a munka megrºvid²t®s®ben tudjuk alkal- 

mazni. Ⱥ hat§st elsŖ sorban azokn§l ®szlelhetj¿k, a 
kik m§r n®mileg t§j®kozottak azon a ter¿leten, a 

melyen a formul§k alkalmazhat·k. Az ember gyorsan 

kedveli meg az algebr§t ®s m®rtant, ha l§tja, milyen 

csod§latos probl®m§kat lehet velŖk megoldani s milyen 
k¿lºnºs vonatkoz§sokat lehet sz§mok ®s geometriai 

alakok kºzt felfedezni. Bizonyos kºnnyŤs®g abban, 

hogy az elvont symbolumokat, n®mi erŖfesz²t®s ut§n, 
eml®kezet¿nkben tartsuk, elegendŖ arra, hogy positiv 

®lvezetet tudjunk tal§lni e tanulm§nyban. Ez §ll az §lta- 

l§nos t®nyekre minden t®ren. Ha ki tudnunk tartani 
addig, m²g meghozz§k gy¿mºlcs¿ket oly dolgok meg- 

magyar§z§s§ban, melyekkel m§r kezdt¿nk foglalkozni, 

akkor a velŖk val· foglalkoz§sban seg²ts®g¿nkre van 

egy igazi, tulajdonk®peni tudom§nyos ®rdeklŖd®s, mely- 
nek val·di, b§r m®lyen rejtŖzŖ alapja abban a var§zs- 
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ban van, melyet az egyez®snek a k¿lºnbºzŖs®gben 
val· megl§t§sa s a vil§g fºlfog§s§val j§r· ®rtelmi 

munk§nak csºkken®se ny¼jt. Ezeket az ®rzelmeket 

kell fel®breszteni a tanul·k lelk®ben, ha az §ltal§nos 
t®nyeket igen terheseknek ®rzik. 

A concretnek ®s abstractnak szembehelyez®se, mely 

csak m§s kifejez®sm·dja a r®szleges ®saz §ltal§nos ellen- 

t®t®nek, az egyedi jelens®gnek nagy m®rt®kben ºsszetett 
vagy combinait jelleg®t m®g jobban kiemeli. Az egyedi 

dolog rendszerint sok saj§ts§g ºsszet®tele, a melyek 

mindegyik®t sorban el kell vonni, ha §ltal§nos fogal- 
makhoz emelked¿nk. Minden goly·nak gºmbºlyŤ for- 

m§j§n k²v¿l van m®g s¼lya, kem®nys®ge, sz²ne s ²gy 

tov§bb. Ez az ºsszetett term®szet m§r most ann§l 
fogva, hogy egyszerre tºbb ®rz®knek szerez ®lveze- 

tet, nagyobb ®rdekess®get ad az egyedi t§rgyaknak 

®s idegenked®st kelt benn¿nk a felbont§s ama 

folyamata ®s a m§s-m§s szempontb·l val· szem¿gyre 
vev®s ellen, a mely az Ăelvon§sò ®s Ăelemz®sò 

n®ven ismeretes. Az egyedi t§rgyak azok, melyek 

sokf®le hat§sukkal egyetemben benn¿nk tetsz®st ®s 
vonzalmat keltenek s min®l erŖsebben hat re§nk az 

®rz®ki var§zs, fŖleg a sz²nek®, ann§l nagyobb m®r- 

t®kben ®rz¿nk ellenszenvet az oszt§lyoz§s vagy §lta- 

l§nos²t§s ir§nt. A tŤz, mint egyedi t§rgy, erŖs ®rdek- 
lŖd®st keit; ha tŖle fel akarunk emelkedni a sz®n 

k¿lºnbºzŖ m·don v®gbemenŖ oxidati·j§nak §ltal§- 

nos fogalm§hoz, bele®rtve oly eseteket is, melyeknek 
magukban nincs semmi var§zsuk, akkor kedv¿nk elle- 

n®re k®nytelenek vagyunk egy kellemes szeml®letet 

abbanhagyni. Ennek ellens¼lyoz§s§ra nagyon elŖnyºsek 
a most le²rt ®rz®sek, az azonoss§gon ®s a munka meg- 

kºnnyebb¿l®s®n ®rzett ºrºm. 
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A m§sodikat a k®t egy¿ttesen t§rgyalt mot²vum 

kºz¿l, t. i. az ®rtelmi munka megkºnnyebb¿l®s®t, 

m®g m§sk®pen is n®zhetj¿k. Ha a t§rgyakat mint 

hat· t®nyezŖket tekintj¿k a vil§g h§ztart§s§ban, mint 
a v§ltoz§s okait vagy eszkºzeit, azt l§tjuk, hogy 

csak egyes tulajdons§gokkal vagy erŖkkel hatnak, 

nem pedig eg®sz concret mivoltukkal. Egy vasr¼d 
vagy egy piszkavas concret egyedi t§rgy; de ha hasz- 

n§latba veszsz¿k, akkor k¿lºnbºzŖ tulajdons§gait k¿lºn- 

k¿lºn hozzuk mŤkºd®sbe. Haszn§lhatjuk s¼lynak; 
ebben az esetben egy®b saj§ts§gai nem jºnnek tekin- 

tetbe. Haszn§lhatjuk emelŖnek; akkor csak hossz¼s§ga 

®s szil§rds§ga fontos. Mozg§sba hozhatjuk mint moz- 

gat· erŖt, a mikor csakis t®tlens®gi ereje ®s tal§n 
form§ja jºn tekintetbe. Mindezekben az esetekben a 

vasnak m§gneses, chemiai ®s orvostani saj§ts§gai figyel- 

men k²v¿l maradnak. EbbŖl a megfontol§sb·l jelentŖs 
seg²ts®ge t§mad az elvon§snak ð a saj§ts§gok ana- 

litikus k¿lºnv§laszt§s§nak, ellent®tj®¿l a szellem ama 

elŖszeretet®nek, a melylyel a concret egy®nis®ghez 
ragaszkodik. Ha gyakorlati cz®lokat kºvet¿nk, akkor 

a term®szet munk§j§nak m·dszer®t kell ut§noznunk; 

s minthogy ez az egyes tulajdons§gok elszigetel®s®bŖl 

§ll, nek¿nk a gondolkod§sban szint®n az elszigetel®s 
actus§t kell v®gezn¿nk; a mi annyit tesz, mint abstra- 

h§lni, vagyis a tºbbiek elhanyagol§s§val egyetlen erŖt 

tekinteni. Ha s¼lyos nyom§st akarunk kifejteni, akkor 
csak annyiban gondolunk a k¿lºnbºzŖ testekre, a 

mennyiben s¼lyuk van, §mb§r esetleg sok m§s m·don 

h²vogatj§k vagy cs§b²tj§k ®rz®keinket. Ebben van 

az §ltal§nos²t§s vagyis a s¼ly §ltal§nos fogalm§nak 
k®pz®se; a mot²vum pedig, mely re§ vezet, a gya- 

korlati sz¿ks®g. 
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A gyakorlati sz¿ks®gnek ez a mot²vuma elvezet 

egy¼ttal az oks§gi viszonynak, mint tiszt§n speculativ 

fogalomnak legvelej®ig is. Valaminek az oka az a 
hat· t®nyezŖ, mely amazt a dolgot l®tez®sre hozza, 

fºlt®ve, hogy sz¿ks®g¿nk van re§. Egy szoba meleg- 

s®g®nek oka egy cz®lszerŤen int®zett ®g®si folyamat. 

Ⱥ t®ny gyakorlati cz®lokra szolg§l, de szolg§lhat tiszt§n 
k²v§ncsis§gunk kiel®g²t®s®re. Bel®p¿nk egy meleg szo- 

b§ba; esetleg meg akarjuk tudni, hogyan lett meleg 

s k²v§ns§gunk kiel®g²t®st tal§l, ha azt halljuk, hogy 
a szob§val valamely ponton tŤz volt vagy van kap- 

csolatban. 

Ily m·don abban az ar§nyban, a melyben gyakor- 
lati cz®lokb·l fordulunk a vil§ghoz s innen az oks§gi 

viszonynak nagyj§ban val· szeml®let®hez haladunk, 

az elvon§s ®s elemz®s folyamat§hoz jutunk, b§rmeny- 

nyire ellenkezik ez ®rz®seink bizonyos nagy csoport- 
j§val. A tudom§ny e ponton bej§r§st tal§l szellem¿nk- 

hºz, ha egy®bk®nt a kºzmond§sos seb®szmŤt·tre volna 

is sz¿ks®g¿nk. 
Ezek a megjegyz®sek arra szolg§lnak majd, hogy 

megvil§g²ts§k a k²v§ncsis§g hat§s§t, melynek joggal 

tulajdon²tanak nagy hatalmat a tan²t§sban. A k²v§n- 

csis§gban a megismer®sre vonatkoz· ®rz®sek mint 
v§gy jutnak kifejez®sre, pontosabban sz·lva, mint ama 

v§gy, hogy az egyszer ®rzett ®rtelmi neh®zs®get legyŖz- 

z¿k. Az igazi k²v§ncsis§g csak akkor jelentkezik, ha 
m§r elŖrehaladott ®s pontos fogalmaink vannak a 

vil§gr·l. 

Nagy r®sze a gyermekek k²v§ncsis§g§nak ®s rajtok 
k²v¿l m§sok®nak is, nem igazi. Gyakran tiszt§n csak 

a gyermek ºnz®se nyilatkozik benne, tov§bb§ azon 

val· ºrºme, hogy nyugtalankodhatik, hogy engednek 
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neki ®s hogy kiszolg§lj§k. K®rd®seket tesz, de nem 
az ®rtelmi felvil§gosod§s v§gy§t·l hajtva, hanem mert 

szereti az izgalmat. N®ha a gyermek k®rdezŖ kedve 

alkalmat ad val·di fºlvil§gos²t§sra, de legtºbbszºr nem 
²gy van. Valamely tudom§nyos t®ny ¿gyes fºlhaszn§- 

l§s§val, ha az nem haladja meg a gyermek felfo- 

g§s§t, fºl®breszthetj¿k a k²v§ncsis§got ®s azt a t®nyt 
sikeresen v®shetj¿k eml®kezet®be. Egy gyermek hadd 

pr·b§ljon meg egy neh®z s¼lyt elŖszºr direct m·don 

fºlemelni, azut§n emelŖ vagy csigasor seg²ts®g®veinkkor 

bizony§ra n®mi meglepet®st ®s csod§lkoz§st fog ®rezni s 
kºzelebbrŖl akarja majd megismerni a k®sz¿l®keket. 

Azonban a gyermeki szellemnek egyik v®gzetes hib§ja, 

hogy benne az oknak szem®ly szerinti vagyis anthro- 
pomorphistikus fºlfog§sa t¼ls¼lyban van. Ez k®ts®gte- 

len¿l kedvezŖ a vil§g theologikus magyar§zat§ra, de 

eg®szen alkalmatlan a term®szettudom§nyira. Ha egy 
gyermekben §ltal§ban van n®mi k²v§ncsis§g, akkor 

szeretn® tudni, mitŖl nŖ a fŤ, hogy esik az esŖ, 

hogy siv²t a sz®l s §ltal§ban mindent szeretne 

megismerni, a mi alkalmilag ®s kiv®telesen fordul 
elŖ; viszont kºzºmbºs mindennel szemben, a mi 

mindennapi, §lland· ®s szab§lyos. Ha valami rosszul 

mŤkºdik, a gyermek szereti megigaz²tani s nagyon 
v§gy·dik megtudni, mik®p ®rhetn® el cz®lj§t; ez vezet 

a gyakorlatis§ghoz s ezen az ¼ton helyes ismeretre 

lehet szert tenni, fºlt®ve, hogy a fºlfog· erŖ el®gg® 

®rett. H§tra van m®g a fŖakad§ly: lehetetlen dolog 
csak ¼gy tal§lomra kºzeledni a tudom§nyhoz, vagyis 

ak§rmilyen sorrendben szert tenni r§; szab§lyos m·- 

don kell kezden¿nk s lehet, hogy nem siker¿l mindig 
a tanul· k²v§ncsis§g§t fºlkelteni oly ponton, mely 

teljesen megfelel ®rtelmi fejletts®g®nek. Minden tan²t· 
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ismeri vagy ismerhetn® azokat az apr· fog§sokat, 
melyekkel egy t®nynek, a csoda ®s a titok sz²nezet®t 

lehet adni, mielŖtt megmagyar§zza; mind e fog§sok 

hat§sosaknak bizonyulnak a magyar§zat szab§lyos 

menet®ben, de egy®bk®nt csak k§rbaveszett munk§t 
okozn§nak. 

A kis gyerekek, a kikre m®g cs§b²t· eszkºzºkkel 

szoktunk hatni, nem alkalmasak, hogy megtanulj§k a 

hogyan-t ®s a mi®rt-et valamely jelentŖs term®szeti t®nyre 
vonatkoz·lag; sŖt ezir§nt v§gyat sem lehet bennºk 

tulajdonk®pen kelteni. Re§jok fŖleg az ®rz®ki var§zs hat, 

az ¼js§g ®s a v§ltozatoss§g, a minek folyt§n, ha bizonyos 

hajlamok is hozz§j§rulnak, elm®j¿kbe v®sŖdnek a vil§g 
festŖi vagy concret jelens®gei, v§ltozatlanok ®s v§l- 

toz·k, az ut·bbiak pedig a leghatalmasabbak. Megvan 

bennºk tov§bb§ a k®pess®g n®mely v§ltoz§s k®zzel- 
foghat·bb fºlt®teleinek meg®rt®s®re, an®lk¿l, hogy a 

v®gsŖ okokig hatoln§nak. Megtanulj§k, hogy tŤzgy¼j- 

t§shoz valami t¿zelŖanyagra ®s tŤzre van sz¿ks®g s 
hogy nºv®nyek termeszt®s®hez az kell, hogy az ember 

¿ltessen vagy vessen, meg hogy ny§ron §t legyen 

esŖ ®s naps¿t®s. A vil§g tapasztalati megismer®se, a 

mely megelŖzte a term®szettudom§nyt, ugyanaz a meg- 
ismer®s, melyen a gyermek megy kereszt¿l a tudo- 

m§nyhoz vivŖ ¼tj§ban; itt pedig mindent ¼gy lehet 

vezetni, hogy elŖk®sz²t®s¿l szolg§ljon ahhoz, a mit a 
tudom§ny majd k®sŖbb felt§r elŖtte. M§s tekintetben 

a gyermekek ¼gynevezett k²v§ncsis§ga fŖleg az®rt 

becses, mert mulattat· helyzeteket szolg§ltat komikus 
irodalmunk sz§m§ra. 
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A tev®kenys®g ®rzelmei. 

Semmit sem hangoztattak gyakrabban a nevel®s- 
ben, mint azt a szab§lyt, hogy §poljuk a tanul·k ºn- 

tev®kenys®g®t, hogy vigy¿k Ŗket arra az ¼tra, hol 
magukt·l fedeznek fel t®nyeket ®s elveket. Ezt az 

§ll²t§st gondosan kell szem¿gyre venn¿nk. 

Az emberi szervezetben van bizonyos ºnk®ntelen- 
s®ge a cselekv®snek, mely mint a kºzponti energia 

eredm®nye, f¿ggetlen b§rminemŤ ®rzelemtŖl, a 

mely a tev®kenys®get k²s®rheti. Ez az ºnk®ntelens®g 

gyermekekben igen nagy, azonk²v¿l jellemzŖ bizo- 
nyos egy®nekre, kikrŖl azt szokt§k mondani, hogy 

activ temperamentumuk van. Ez k¿lºnbºzteti meg az 

emberi fajokat ®s nemzeteket s kifejez®sre jut az §llat- 
fajok k¿lºnbs®geiben; egyszersmind az §ltal§nos testi 

erŖvel is v§ltozik. Ez az activit§s m®g akkor is kitºrne 

®s felszabadulna a tev®kenys®g valamely form§j§ban, 

ak§r hasznos ez, ak§r haszontalan, ha az eredm®ny 
a gyºnyºr vagy f§jdalom szempontj§b·l teljesen kºzºm- 

bºs volna. Mi rendszerint azon vagyunk, hogy hasznot 

h¼zzunk belŖle, a mennyiben ahelyett, hogy cz®lta- 
lanul fºlem®sztŖdni vagy valami bajt okozni engednŖk, 

hasznos ir§nyba terelj¿k. Hosszabb vagy rºvidebb idŖ 

alatt kimer¿l, de a m²g benne tart, a tev®kenys®get 
nem ®rezz¿k terhesnek. 

Ćmb§r az activit§s ºnk®ntelen folyama legszembe- 

szºkŖbb ®s legvil§gosabb az izomtev®kenys®g ter¿le- 

t®n, kiterjed az ®rz®kekre ®s idegekre is s mag§ban fog- 
lalja mind a szellemi, mind a testi cselekv®st. A figye- 

lemben, akar§sban, eml®kezetben ®s gondolkod§sban 

nyilv§nul· ®rtelmi fesz¿l®s bizonyos r®szben, nyu- 
galom ®s felfriss¿l®s ut§n, tiszt§n az erŖ bŖs®ge folyt§n 
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megy v®gbe, s a m²g ez tart, nincs benne tulajdon- 

k®pen semmi f§raszt·. Itt is csak j· vezet®sre van 

sz¿ks®g, hogy elŖnyºs eredm®nyre jussunk. 
Mindamellett az activitast, melyet ²gy ®rzelmektŖl 

f¿ggetlennek vett¿nk fºl, ®rzelem k²s®ri. Ez az ®rzelem 

l®nyegileg ®lvezetes s eleinte a legnagyobb. £lvezet 

kelt®se §lland· mot²vuma a cselekv®snek; m§r pedig 
a szervezetnek minden term®szetes tev®kenys®ge, ak§r 

izom-, ak§r idegmŤkºd®s, m²g az erŖfogyaszt§s bizo- 

nyos pontig nem jutott, ®lvezettel j§r. 
Ha tov§bb§ activit§sunkat productiv m·don, vagyis 

¼gy alkalmaztuk, hogy a tiszta tev®kenys®gen k²v¿l 

m®g egy®b kiel®g¿l®st is ny¼jt, ez gyarap²tja a cse- 
lekv®s gyºnyºreit. A mikor az ®rtelmi tev®kenys®g 

ºrºm®n k²v¿l m®g az ismereteink gazdagod§s§n val· 

kiel®g¿l®st is ®lvezz¿k, akkor ¼gy l§tszik, hogy tel- 

jess®ggel r®szes¿l¿nk abban a gyºnyºrben, mely az 
®rtelem mŤkºd®s®bŖl fakadhat. 

Azonban a tanul· ºntev®kenys®g®nek kiel®g²t®se 

sokkal tºbbet jelent. Ez arra utal, hogy az ismeretek 
szerz®se min®l kisebb m®rt®kben tºrt®nj®k direct kºzl®s 

¼tj§n ®s a lehetŖ legnagyobb m®rt®kben ¼gy, hogy a 

szellem a saj§t tev®kenys®g®vel vonja ki a nyers 

anyagb·l. A mennyire csak lehet, a tanul·t az elsŖ 
felfedezŖ helyzet®be kell hoznunk s ²gy bel®je olta- 

nunk a feltal§l§s ºsztºn®t, egyszersmind a magab²z§s 

®s diadal felemelŖ ®rz®s®t. Ez a mer®sz fictio 
n®ha a tan²t· rendszeres mŤfog§sai kºzºtt szerepel; 

®n ink§bb csak rendk²v¿li eszkºznek tekintem, mely 

csak k¿lºnºs alkalmakkor engedhetŖ meg. 
Nagy hiba, ha a tan²t· folyton csak elŖad tan²t- 

v§nyainak s nem ny¼jt nekik alkalmat, hogy az elŖ- 

adottat reproduc§lj§k ®s alkalmazz§k. Ez k®ts®gk²v¿l 
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bŤn a tanul· ºntev®kenys®ge ellen, mely azonban 
ink§bb a form§ban rejlik, mint a l®nyegben. Hall- 

gatni ®s befogadni szint®n egy fajt§ja a cselekv®snek; 

csakhogy t¼lz§sba mehet, ha t. i. nincs ar§nyban 
a tºbbi tev®kenys®ggel, mely ismereteink megrºgz²- 

t®s®re sz¿ks®ges. Ha a tºbbi tev®kenys®g is kellŖ 

gyakorlatot tal§l, akkor a tanul· bizonyos j·lesŖ el®g- 
t®telt ®rezhet az Ŗ saj§t k®pess®g®n ®s ez meg- 

felelŖ ®s jogosult jutalma a tehets®ges tanul·nak. 

S itt nem kell valami minden egy®btŖl f¿ggetlen 
ºnel®g¿lts®gre gondolni; ®ppen csak elismerj¿k, hogy 

a tanul· ®rtelmess®ge a feladata magaslat§n van ®s 

hogy a kºzºlt ismeretet h²ven tudja reproduc§lni. 

A tan²t·nak vagy m§s ®rdekelt szem®lyeknek dics®- 
rete vagy helyesl®se m®g r§adott jutalma. 

Mindamellett t²zszeres erŖ rejlik az okoz§s, felta- 

l§l§s, alkot§s ®rz®s®ben, ha csak tudn§nk vele ren- 
delkezni; de minthogy val·s§gban ez nem igen lehet- 

s®ges, fictiv m·don vagyis k®pzeletben kell fºlid®zni, 

²gy a j· tan²t·nak finomabb fog§sai kºz® tartozik, 

hogy egy sor t®nyt t§r a tanul·k el®, cz®lozva a 
conclusi·ra, de nekik maguknak engedi §t levo- 

n§s§t. A ki megtal§lja ®ppen a helyes kºz®pszert 

oly ugr§s kºzºtt, mely kisebb, semhogy megtenni 
®rdemes volna, s olyan kºzºtt, mely meghaladja az 

§tlagtanul· k®pess®geit, az finom ®s nagy sikert ²g®rŖ 

tapintatra tett szert. De mindez a tan²t§sban csak 
alkalmi f®nyŤz®si czikk, csemege, mely nem foglalhat 

helyet a mindennapi szab§lyok kºzt. 

Nem szabad elfelejteni, hogy, §mb§r a valaminek 

elŖid®z®s®n ®rzett ºrºm rendk²v¿l hatalmas mot²vum, 
mely n®mely emberben meghalad minden m§s mot²- 

vumot, sŖt m®g akkor is nagy a var§zsa, ha k®pzelt 
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eset nyom§n t§mad, m®gis ez nem az egyetlen k²v¿lrŖl 

jºvŖ mot²vum, a mi a tan²t·nak seg²ts®g®re lehet. 

Egy ellent®tes mot²vum: egy magasabb bºlcses®g 
ir§nt ®rzett sympathia, vonzalom ®s b§mulat, a m§sik 

ir§nyban hat; finomabb ²zt ad a kºzºlt ismeret 

befogad§s§nak ®s betŤszerinti bev®s®s®nek ®s ·vatosait 
t§voltart minden ºn§ll· ²t®lkez®st, a mely a tan²t· tekin- 

t®ly®n csorb§t ejthetne. Ez a tendentia k®ts®gk²v¿l 

azt a vesz®lyt rejti mag§ban, hogy szolgai f¿gg®shez 
vezet s hogy t§mogatja a t®ved®s megmarad§s§t ®s 

az emberi szellem megreked®s®t; azonban bizonyos 

m®rt®kkel hozz§¿lik a tanul· helyzet®hez. K²s®ri a 

helyes ®rz®ket a t®ny§ll§s ir§nt, az ir§nt t. i., hogy 
a tanul· tanul·, nem pedig tan²t· vagy felfedezŖ; 

neki teh§t tiszt§n passiv hozz§j§rul§ssal el kell fogadnia, 

mielŖtt jav²t· tervekkel merne fºll®pni. Bizonyos vakhit, 
mely nem okoskodik, elengedhetetlen minden mŤv®szet 

®s tudom§ny kezdet®n; a tanul·nak elŖbb a fogalmak 

bizonyos tºmeg®re kell szert tennie, hogy kellŖ anyaga 

legyen felfedez®s vagy alkot§s sz§m§ra. KellŖ pilla- 
natban a tanul· kil®phet e magatart§s§b·l ®s f¿gget- 

lenn® lehet, de az ritk§n ®rkezik el addig, m²g a 

tan²t· m®g a munk§j§t v®gzi. M®g az egyetem maga- 
sabb tanfolyamaiban is, egyes kiv®teles szellemeket 

nem tekintve, korai a f¿ggetlens®g s a tan²t·k oly 

ir§ny¼ k²s®rlete, hogy kih²vj§k a tanul·k szabad kriti- 
k§j§t, ¼gy l§tszik, sohasem volt nagyon gy¿mºlcsºzŖ.

1
 

1 Messzire vezetne, b§r nem tanuls§g n®lk¿l val·, ha tov§bb 
n®znºk §rnyoldalait annak az elŖszeretetnek, melylyel n®melyek 
minden szerzett ismeretnek az ¼js§g ®s az ºnmag§b·l mer²- 

t®s sz²nezet®t igyekszenek adni. V§ltoz§st v®gez tiszt§n a 
v§ltoz§s kedv®®rt ®s soha semmit sem hagy meg ¼gy, a hogy 
van.  Szapor²tja  a forma  ®s a kifejez®sm·d  v§ltozatait, hogy 
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Az aesthetilcai ®z®lmek. 

Ez a t§rgy sz¿ks®gk®pen t§gkºrŤ, de cz®lunknak 
n®h§ny v§logatott pont is megfelel. A mŤv®szet tulaj- 

donk®peni cz®lja a gyºnyºr. M§r most mindaz, a mi 

nagy m®rt®kben hozz§j§rul gyºnyºr¿nhºz, oly erŖ, 

mely kiterjed mindenre, a mit tesz¿nk. N®zz¿k, mi 
kºvetkezik ebbŖl a nevel®sre vonatkoz·lag. 

A mŤv®szet keltette ®rzelmeket ritk§n tekintett®k 

¼gy, mint tiszt§n gyºnyºrforr§st. Ink§bb erkºlcsi 
erŖnek szokt§k tekinteni, mely minden ponton seg²t- 

s®g®re lehet a nevel®snek. Mindamellett elsŖ sorban 

a gyºnyºrnek mint olyannak eszkºz®t kellene benne 

l§tnunk, tiszt§n az ®lvezet t®nyezŖj®t; e minŖs®gben a 
mŤv®szet ºncz®l. Szerepe az ®rtelmi nevel®sben azonos 

mindenfajta gyºnyºr®vel, mely nem t¼ls§gos nagy, 

t. L, hogy fºlvid²tson, fºlfriss²tsen ®s b§tor²tson mun- 
k§nkban. 

ugyanazokat a t®nyeket jelezze ®s ²gy minden t§rgyat a sz¿k- 

s®gesn®l bonyolultabb§ tesz; nem is sz·lva arr·l, hogy vit§ss§ 
teszi a m§r elint®zett k®rd®st csak az®rt, mert elint®zett ®s 
soha semmiben sem enged meg§llapodni. A v§ltoz§s e l§zas 
szeretet®tŖl val· f®lelem okozza, hogy bizonyos mŤvek, melyek 
v®letlen¿l hat§sra tettek szert, mint Euklides Elemei, tºk®let- 

lens®geik ellen®re is fºlsz²nen maradnak. Az emberek t¿relmes 
tºbbs®ge ezt kisebb bajnak tartja, mint azt, hogy a tett ®s 
forradalom embereit egym§sra szabad²tsa, hogy sz®th¼z· ¼j²- 
t§sokban versenyezzenek egym§ssal, holott nincs bir·i hatalom, 
mely az egyens¼lyt helyre§ll²tsa. Ćltal§nos szab§lyk®nt l§tjuk 
a tºrv®nyhoz· test¿letek elj§r§s§ban, hogy semmif®le javaslat, 
b§rmennyire ®rett is, nem mehet kereszt¿l valami m·dos²t§s 
n®lk¿l. Nem tartozik a collectiv emberi term®szethez, hogy 
elfogadjon b§rmit is egyszerŤen, an®lk¿l, hogy neki is ne volna 

valami r®sze benne. 
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Vannak bizonyos §ltal§nos mŤv®szi hat§sok, me- 

lyeknek fŖleg eleinte nagy haszn§t veszsz¿k. Ilyenek 

a symmetria, a rend, a rythmus, a szab§lyos egyszerŤ- 
s®g, az ar§nyoss§g, melyeket ®pp ¼gy meg kellene 

tal§lni az iskolai ®letben, mint az otthoniban. Ar§- 

nyoss§g, szab§lyos egyszerŤs®g, bizonyos j·l megv§- 
logatott sz²nek ð ezek kellŖ elemei az iskola bel- 

sej®nek; ezekhez hozz§j§rul maguknak a tanul·knak 

takaross§ga, tisztas§ga ®s kellŖ elrendez®se. Csakhogy 
mind ennek nem szabad k²nosnak ®s erŖszakoltnak 

lennie. 

A gyermekeknek val· gyakorlatok kºzºtt az ¿tem 

®s a rythmus bŖ alkalmaz§st tal§lnak. 
Az ºsszes mŤv®szetek kºzt a zene a legjobban 

alkalmazhat·, legegyetemesebb ®s leghat§sosabb. Ellene 

lehet tal§n a legkevesebb kifog§st tenni, e mellett a 
legolcs·bb is az emberi gyºnyºrºk kºzºtt. Nagy buz- 

galommal karolt§k is fºl minden korban, ¼gy hogy 

val·ban csod§lkozhatunk, mik®p tudtak valaha ®lni 

zene n®lk¿l. Kor§bbi st§diumaiban a kºlt®szettel volt 
egybekºtve s a kºlt®szeti elem ®pp oly nagy vagy 

m®g nagyobb erejŤ volt, mint a zenei k²s®ret. Mint- 

hogy az emberis®g erkºlcstan²t·i mindig elvetett®k a 
gyºnyºrnek ºnmag§®rt keres®s®t ®s azt csakis mint 

az erkºlcsis®g ®s a t§rsadalmi kºteless®gek t§moga- 

t·j§t engedt®k meg, az®rt a tºrv®nyhoz·k sz§m§ra az 
volt a k®rd®s, milyenfajta zene a legalkalmasabb az 

erkºlcsi er®nyeknek ®s a szellem nemesebb jellemvon§- 

sainak nevel®s®re. Ez a szempont tal§lt helyet Plat·nak 

®s Aristotelesnek a t§rsadalmi rendre vonatkoz· specu- 
lati·iban. K®ts®gtelen m§r most, hogy a zene k¿lºn- 

bºzŖ fajt§i nagyon k¿lºnbºzŖ m·don hatnak a szel- 

lemre; mindenki ismeri a harczi ®s az egyh§zi  zene 
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sz®lsŖ ellent®tjeit s kºnnyen lehet sok kºzbensŖ foko- 
zatot is elk®pzelni.

1
 

Pillanatra a zenei dallam ·ri§si erŖvel hathat a 

szellemre, lelkes²thet, b§tor²that, enyh²thet ®s vigasz- 

talhat. Azt a fºlfog§st azonban, mintha maradand· 
erkºlcsi befoly§sa lehetne, nem igazolja a val·s§g 

semmi sem m¼l®konyabb, mint egy zenei elŖad§s kel- 

tette izgalom. Nem tekintve azt az ®rt®k®t, hogy l®nye- 
gesen hozz§j§rul az ®let ºrºmeinek gyarap²t§s§hoz, 

mern®m azt §ll²tani, hogy semminemŤ befoly§sa nincs 

a nevel®sre, sem erkºlcsi, sem ®rtelmi szempontb·l. 

Ha van is valamelyes hat§sa az erkºlcs vil§g§ban, 
semmi ilyest nem l§tok az ®rtelem®ben. Mint ¿d²tŖ 

v§ltozatoss§g f§raszt· munka kºzepett minden dics®- 

retre ®rdemes. Oly gyakorlatokban, melyek f®lig ¿d¿- 
l®sre, f®lig nevel®sre szolg§lnak, mint a test- ®s torna- 

gyakorlatok, a zenekar k²s®rete nagyon eleven²tŖleg 

hat. A gyermekkertben helyesen alkalmazz§k a reggeli 
munka befejez®sek®nt. Azonban a rendes leczke·r§k 

®s b§rminemŤ ®rtelmi munka alatt a zene csak sz·ra- 

kozotts§got id®z elŖ, a mint ezt mindenki utczai 

muzsikusokon ®s s²pl§d§kon tett tapasztalataib·l tudja. 

A zene t¼ls§gos ®lvezete, mint minden egy®b t¼lz§s, 

nem kedvez a szellem mŤvel®s®nek. Mindamellett az 

 

1 Plato, erŖs ®s mer®sz fajt akarv§n nevelni, az ĂĆllamò- 
ban eltiltotta nemcsak a fajra nem kedvezŖ zenei dallamokat, 
hanem m®g az ezekre legalkalmasabb hangszereket is. Csak a 

lyr§t meg a h§rf§t engedi meg, tov§bb§ a p§sztors²pot a nyajukat 
ŖrzŖ p§sztorok sz§m§ra, de eltiltja a fuvol§t meg az ºsszes 
complic§lt h¼ros hangszereket. Helytelen²tve a szomor¼, szen- 
ved®lyes, szel²d ®s v²g dallamokat, csak a d·rt ®s a frigiait 
tŤri meg, melyek hozz§illenek egy j·zan, hat§rozott, b§tor 
szellemalkathoz; ehhez kell a test rhythmus§nak ®s mozg§s§nak 
is alkalmazkodnia (Grote: Plato, III. 196.). 
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®rtelem ·ri§sai kºzºtt minden korban sokan nagy 

odaad§ssal voltak a zene ir§nt. Luther eg®sz l®ny®vel 

egybenŖttnek l§tszik vele; Milton kºltŖi ihletet keresett 
benne. Oly f®rfiak ezek, kiknek geniusa l®nyegileg 

®rz®svil§gukon alapul. Azonban Bentham Jeremi§s 

zenei enthusiasmusa csak annyiban mozd²thatta elŖ 
munk§j§t, a mennyiben neki ®lvezetet szerzett. 

A kºlt®szet zene, de tºbb is enn®l. Sokf®le ®s 

bonyolult vonatkoz§s van kºzºtt¿k. Mikor a zene, 
m®g fejletlenebb fokozatain, a kºlt®szetet k²s®rte, a 

hat§s fŖr®sze a kºlt®szetbŖl fakadt. A kºltŖi forma ð 

a rhythmus ®s a m®rt®k ð bev®sŖdik hall§sunkba ®s 
t§mogatja az eml®kezetet, ®pp ez®rt mnemotechnikai 

eszkºzk®pen a tulajdonk®peni kºltŖi t§rgyakr·l §t- 

vitt®k eg®szen pr·zaiakra is. A kºlt®szet t§rgyai kºz® 

kell sz§m²tani a megind²t· elbesz®l®st is, mely ·ri§si 
hatalom az emberi ®letben s mely a legkor§bbi ®r- 

telmi ºsztºnz®sk®p szerepelhet a nevel®sben. 

Az erkºlcsi ®rzelmek. 

Az erkºlcsieknek vagy mor§lisaknak nevezett ®rz®- 
sek, tulajdonk®peni jelent®s¿knek megfelelŖleg, t§ma- 

szai minden j· ®s helyes magatart§snak. A tºbbi 

®rzelmet is lehet e cz®l fel® ir§ny²tani, de lehet 
eg®szen ellent®tes hat§suk is. 

Ha a nevelŖ ezeket pontosabb ®s eg®szen meg- 

felelŖ kifejez®sekkel le²rja, ki szokta emelni a tekin- 

tetet, melylyel az embernek sz¿lŖk ®s feljebbval·k 
tetsz®se ®s nem tetsz®se ir§nt lennie kell, tov§bb§ az 

engedelmess®g megszok§s§t vagy a re§ val· dispo- 

siti·t; mindez a mŤvelŖd®s ®s a halad§s ered- 
m®nye. 
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Minden ®rz®snek, mely eredettŖl fogva j· maga- 

tart§sra ºsztºnºz, a rokonszenv ®rzelmeinek ®s a 
socialis ºsztºnºknek term®szet®t kell mutatnia; ezeket 

pedig hat§rozott m·don lehet mŤkºd®sbe hozni, oly 

eszkºzºkkel, melyeket az emberi term®szet minden 
kutat·ja j·l ismer. A legnagyobb ºsztºnzŖ hatalom, 

hogy j·t cselekedj¿nk m§sokkal, abban van, hogy j· 

magatart§st tapasztalunk m§sok r®sz®rŖl; a ki ennek 

ellen tud §llni, csakis arra val·, hogy megf®leml²t®ssel 
uralkodjanak rajta. A tºrv®ny azt mondja: ĂCsele- 

kedj®l ¼gy m§sok ir§nt, a hogy akarn§d, hogy m§sok 

cselekedjenek te ir§ntadò. A gyakorlat azonban nem 
emelkedik ily magasra, hanem egyszerŤen azt mondja: 

ĂCselekedj®l ¼gy m§sok ir§nt, a hogy azok cselek- 

szenek te ir§ntadò. Ez az a pont, a melyet a gyermek 
erkºlcsi ®rz¿lete el®rhet. 

T¼lmegy¿nk a lehetŖs®gen, ha a gyermekektŖl 

nagylelkŤ ®s ®rdekn®lk¿li impulsusokat v§runk, a hol 

nem sz§m²thatnak viszonz§sra. A fiatals§g csak keveset 
vallhat mag§®nak; nincs vagyona. Javai az Ŗ szabad, 

fesztelen ®l®nks®ge, pajkoss§ga, rem®nyei. Ha a maga 

j·sz§nt§b·l ad ebbŖl valamit, ®rte nem kisebb ®rt®kŤ 
k§rp·tl§st v§r. Lehetnek ugyan pillanatai, a mikor az 

ºnk®ntes lemond§sra ragadtatja mag§t; ilyenkor vissza- 

vonhatatlanul teszi esetleg koczk§ra jºvŖj®t, an®lk¿l, 
hogy tudn§, mit csin§l. De nem lehet arra sz§m²tani, 

hogy minduntalan ºnk®nt egy §lland· k®nyszert vegyen 

mag§ra, hacsak valami jutalmat nem l§t, ak§r kºzel- 

ben, ak§r t§volban. SŖt nagy dolog m§r az is, od§ig 
vinni az embert, hogy lehetŖleg visszaadja azt, a mit 

kapott. 
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A fegyelmez®sben ®rv®nyes¿lŖ ®rzelmek. 

Az §ttekint®s, melyet az im®nt az emberi szellem- 

nek mot²vumokk®nt ®rt®kes²thetŖ ®rzelmei fºlºtt 

tartottunk, elŖk®sz²t®s¿l szolg§l a tan²t§sban sz¿ks®ges 
fegyelmez®s vizsg§l§s§ra. A tan²t· felismeri, hogy 

a tan²t§s alatt s a tan²t§s cz®lj§b·l el kell fojtania 

minden fegyelmetlen ºsztºnz®st s le kell k¿zdenie a 
fiatal term®szet renyhes®g®t. Ⱥ kºvetelm®ny kiel®g²- 

t®s®re sokf®le fog§s van alkalmaz§sban, megfelelŖleg 

az ®rz®ki benyom§sok ®s ®rzelmek sz®les ter¿let®nek, 

melyek az ember lelk®t mozgatj§k. 
Az emberi tºmegek fegyelmez®s®nek k®rd®se igen 

messzire kihat·, enn®lfogva igen sokf®le k²s®rletnek 

volt t§rgya. Az erkºlcsi ellenŖrz®s t§g ter¿let®n 
mag§ban foglalja a korm§nyz§s egyik fŖfuncti·j§t, 

t. i. a bŤncselekm®ny elnyom§s§t. Ez a pont ¼jabban 

sok figyelemben r®szes¿lt. Ha ºsszegyŤjtj¿k mind- 
azokat a fºlvil§gos²t§sokat, melyeket ama kºrºk mind- 

egyik®re adtak, a hol erkºlcsi fel¿gyelet sz¿ks®ges, 

akkor hozz§j§rulunk mindegyiknek a megvil§g²t§s§hoz. 

R®gebben a megtorl· tekint®ly majdnem minden¿tt, 
ahol szerepe volt ð §llamban, csal§dban, iskol§ban ð 

sok vissza®l®snek volt a forr§sa; minden¿tt az 

ellenŖrz®s gyakorl§s§nak helytelen m·dja rendesen 
t¼ls§gosan sok emberi szenved®st hozott l®tre. 

A baj tal§n a csal§dban van legink§bb elterjedve s 

itt mŤkºdik legv®szesebben. 

Lassank®nt r§jºttek k¿lºnbºzŖ t®ved®sekre, melyek 
a k¿lºnbºzŖ §llami int®zm®nyekben, ®pp ¼gy, mint a 

csal§dban, a fegyelmez®s kor§bbi m·dszereivel egy¿tt- 

j§rtak. Ćtl§tt§k, hogy rossz dolog megf®leml²t®ssel 
hatni, fŖleg pedig a durva, f§jdalmas ®s leal§z· b¿n- 

 



 148 

tet®stŖl val· f®lelemmel. Ćtl§tt§k, hogy k¿lºnbºzŖ 
¿dvºs int®zked®sekkel t§vol lehet tartani a kih§g§sra 

val· alkalmakat, pl. ¼gy, hogy ellens¼lyozz§k az 
engedetlen viselked®sre val· hajland·s§got. Nagy fel- 

fedez®snek tekintik a b¿ntet®seket illetŖleg annak az 

elvnek a fºl§ll²t§s§t, hogy a biztoss§g fontosabb a 
szigor¼s§gn§l; ehhez a kih§g§ssal val· ar§nyoss§g 

elv®t kellene hozz§fŤzni. Azt is tudjuk, hogy meg- 

felelŖ k®pz®s vagy nevel®s §ltal a dispositi·kat, melyek 

rendetlens®ghez ®s v®ts®ghez vezetnek, csir§jukban 
lehet elfojtani s azt hiszsz¿k, hogy mindaddig, m²g e 

k®pz®s el®gg® nem ®rezteti hat§s§t, t§vol kell tartani 

minden k²s®rt®st. Megszoktuk, hogy nagyobb s¼lyt 
helyezz¿nk az emberek kºzºtt fºnn§ll· bar§ts§gos 

vonatkoz§sok §pol§s§ra, mint kor§bban tett®k, a minek 

cz·lja szŤkebbre szor²tani a s®relmes viselked®s 
kºr®t az egy®nek kºzt. 

A nevel®sben val· fegyelmez®s fºlt®telezi egy 

tan²t· viszony§t egy oszt§lyhoz, egy f®rfi®t vagy 

nŖ®t, kik az elv®gzendŖ munk§ra val· tekintettel 
tekint®ly¿ket ®reztetik egy sereg tanul·val. Mind- 

amellett tal§n hasznos dolog, ha elsŖ sorban §ltal§- 

noss§gban a tekint®lyre vonatkoz· elveket veszsz¿k 
szem¿gyre. 

A tekint®ly, a korm§nyz§s, a m§sok fºlºtti hata- 

lom nem ºncz®l; csak eszkºz. Tov§bb§, hat§sa valami 

rossz; tetemesen megcsºkkenti az emberi boldogs§got. 
A szabad tev®kenys®get korl§toz· k®nyszer, az egy®- 

neket s¼jt· b¿ntet®s, a r®muralom fºl§ll²t§sa ð 

mindez csakis abban tal§l igazol§st, hogy vele el®be 
v§gunk oly bajoknak, melyek ar§nytalanul nagyobbak 

az §ltaluk okozott szenved®sekn®l. Ez mag§t·l ®r- 

tŖdŖnek tetszhetik,  pedig nem  az. Az emberi l®lek 
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m®ly®n gyºkeredzŖ rosszindulat ®s uralkod§sv§gy a 

korm§nyz§s sz¿ks®gess®g®t ¿r¿gy¿l haszn§lja a ki- 

csapong· szigor¼s§g ®s elnyom§s sz§m§ra; a mihez 
m®g hozz§ kell sz§m²tani, hogy alkalom ny²lik zs§k- 

m§nyk®nt b§nni a korm§nyz§s alatt l®vŖnek vagyo- 

n§val. 

A t§rsadalom bºlcselete most azon van, hogy a 

tekint®lynek, valamint k®nyszereszkºzei alkalmaz§s§nak 

hat§rait meg§llap²tsa. Nemcsak hogy a tekint®ly a 
legenyh®bb b¿ntet®sekre szor²tkozz®k, melyek cz®ljai- 

nak megfelelnek, hanem m®g a l®tez®s®t is igazolnia 

kell minden egyes elŖfordul· esetben. 
A tekint®ly nem sz¿ks®ges j§rul®ka a tan²t· ®s 

tanul· kºzºtti viszonynak. Egy tanul·, ki a maga j·- 

sz§nt§b·l jºn egy tan²t·hoz, hogy n§la tanuljon, ezzel 

nem veti mag§t al§ egyszersmind az Ŗ tekint®ly®nek; 
ez eg®szen ºnk®ntes megegyez®s, a melynek b§r- 

melyik¿k tetsz®se v®get vethet. £pp ¼gy nincsenek 

tekint®lynek al§vetve a felnŖttek, kik elŖad§sokat 
hallgatnak, vagy a templomba j§r·k, vagy a sz²nh§z- 

l§togat·k. Itt csak a kºlcsºnºs t¿relem ®s eln®z®s 

megŖrz®s®rŖl lehet sz·, a mennyire ezt a kºzj· k²v§nja; 
ha ez durv§n s®relmet szenved, akkor az egybegyŤlt 

tºmeg vagy mag§ban, vagy egy rendŖr seg²ts®g¿l 

h²v§s§val gyakorolja hatalm§t. Az elŖad·nak, hit- 

sz·noknak vagy sz²n®sznek nincs hatalma, hogy zavar- 
g§sokat elnyomjon. 

A tekint®ly elŖszºr a csal§dban jelentkezik s innen 

bizonyos m·dosul§sokkal §tmegy az iskol§ba. Ⱥ k®t 
int®zm®ny kºzºtt az ºsszehasonl²t§s nagyon tanul- 

s§gos. A sz¿lŖk tekint®lye kapcsolatos az ®letfenntar- 

t§ssal ®s majdnem hat§rtalan. Enyh²ti a vonzalom, 

mely azonban a kedvesked®s kºlcsºnºss®g®tŖl f¿gg s 
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a gyermekek korl§tozott sz§m§t t®telezi fºl. A tan²t· 
tekint®ly®nek semmi kºze az ®letfºnntart§shoz; Ŗ fize- 

t®s®rt v§llalta kºteless®g®t; tekint®lye t§mogatja 
egyetlen feladat§ban, bizonyos mennyis®gŤ tud§s kºz- 

l®s®ben. ê vonzalom fºlt®telei itt hi§nyzanak; a tanul·k 

sz§ma nagyon is nagy s az ®rdekek kºzºss®ge nagyon 

is korl§tozott. Mindamellett a vonzalom sincs teljesen 
kiz§rva; bizonyos k¿lºnºs esetekben neki is juthat 

szerep. 

M§sr®szt a csal§d ®s az iskola n®h§ny jelentŖs 
egyez®st mutatnak. MindkettŖnek ®retlen szellemekkel 

van dolga, a kikre bizonyos fajta mot²vumoknak 

nincs hat§suk. Egyik sem t§maszkodhatik mot²vu- 
mokra, melyek csak felnŖtteknek val·k; nem hivat- 

kozhatnak kºvetkezm®nyekre, melyek a t§vol ®s isme- 

retlen jºvŖbe esnek. Gyermekek nem tºrŖdnek t§voli 
hat§sokkal, sŖt sok oly dolog ir§nt sem mutatnak 

fog®konys§got, melyeknek valamikor nagy hatalmuk 

lesz maguktart§sa fºlºtt. Gazdags§gr·l, m®lt·s§gokr·l, 
j· lelkiismeretrŖl besz®lni nekik hi§baval· dolog. Egy 

napi sz¿net tºbbet ®r nekik, mint az a kil§t§s, hogy 

majdan egy ¿zlet ®l®re l®pnek. 

Az erŖtlens®g §llapot§val egy¿ttj§r egy m§sik 
saj§toss§g, t. i. hogy egy szab§ly okait nem lehet 

mindig vil§gosan megmagyar§zni. N®melykor lehet, 

ha nem is a kisebb, h§t a nagyobb gyermekeknek. 
A korm§nyz§s minden r®sz®ben ez sokra becs¿lt 

seg²ts®ge az engedelmess®g fºnntart§s§nak. 

A tekint®ly gyakorl§s§ban sok jelentŖs pontra 

n®zve mutatkozik egyez®s minden kºrben: a csal§d- 
ban, az iskol§ban, az ¼r ®s a szolga, az uralkod· ®s 

az alattval· viszony§ban, ak§r nagyban az §llamban, 

ak§r al§rendeltebb kºzºss®gekben. ĉgy p®ld§ul: 
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1. Korl§toz§s oly kev®s legyen, a mennyit a hely- 
zet csak megenged. 

2. A kºteless®geket ®s kih§g§sokat pontosan 

kell megjelºlni, ¼gy hogy vil§gosan meg lehessen 

®rteni. Ez tal§n nem lehets®ges mindig a maga teljes- 
s®g®ben, de mindig erre kellene tºrekedni. 

3. A kih§g§sokat fokozatokba kell szedni, az 

elvetem¿lts®g fok§nak megfelelŖleg. Itt is sz¿ks®ges 
a megk¿lºnbºztet®s vil§goss§ga ®s a hat§rozott kifeje- 

z®sm·d. 

4. A b¿ntet®s alkalmaz§s§t bizonyos elvek szab§- 

lyozz§k, melyeket elŖszºr Bentham fejtett ki vil§gosan. 
5. ¥nk®ntes dispositi·kban csak annyira b²zzunk, 

a mennyire a bizalmat meg®rdemlik. 

6. A rendbont§sra val· alkalmat szervez®ssel ®s 
kellŖ int®zked®sekkel lehet t§voltartani. Veszeked®snek 

¼gy lehet elej®t venni, hogy nem engedj¿k meg a 

csoportosul§st, tºmegeknek egym§ssal szembeker¿l®s®t 
®s ºsszetŤz®s®t. A tisztess®gtelens®get megakad§lyozza 

az alkalom hi§nya, a renyhes®get az ®ber szem ®s a 

k®pess®g pontos kipr·b§l§sa. 
7. A tekint®ly tisztelet®t ®s befoly§s§t fºnntartja 

bizonyos k¿lsŖs®g ®s pompa. Mindenfajta v®grehajt§sa 

a tºrv®nynek form§k ®s szertart§s k²s®ret®ben megy 

v®gbe: a tekint®ly k®pviselŖi m®lt·s§ggal ®s s®rt- 
hetetlens®ggel vannak fºlruh§zva. Min®l nagyobb az 

engedelmess®g biztos²t§s§nak sz¿ks®ge, ann§l komo- 

lyabb ®s impon§l·bb szertart§soss§gba burkol·dzik a 
tekint®ly. A r·maiaknak, a legnagyobb tºrv®nyhoz· 

n®pnek, hivatalos form§i voltak a leg¿nnep®lyesebbek. 

Valamelyes k¿lsŖs®gnek egy¿tt kell j§rnia a tekin- 
t®ly legals·bb fokaival is. 

        8. Nem szabad elfelejteni, hogy a tekint®ly, minden 
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tartoz®k§val egy¿tt, a korm§nyzottnak kedv®®rt van s 
nem v®letlen j§rul®ka a korm§nyz·nak. 

9. A tiszta bossz¼v§gynak hat§skºr®t, a mennyire 
csak lehet, szŤkre kell szor²tani. 

10. A mennyire a kºr¿lm®nyek engedik, minden- 
kinek, ki a tekint®ly polcz§n ¿l, j·s§gos jelleget kell 

ºltenie, oly form§n, hogy keresi al§rendeltjei jav§t, 
®l az oktat§s ®s erkºlcsi meggyŖz®s eszkºzeivel, 

¼gy hogy a k®nyszer sz¿ks®gess®g®t elker¿li. Ⱥ maga- 

tart§s hat§sa akkor a legnagyobb, ha az, ki azt kºveti, 

pontosan ismeri hat§rait s ezeket nem l®pi t¼l. 

11. A megtorl§s ®s megfeny²t®s okait, a mennyire 

csak lehet, vil§goss§ kell tenni azok elŖtt, a kiket 
illet s azokat egyed¿l a kºzj·ra kell visszavezetni. 

Ez fºlt®telezi, hogy a nemzeti nevel®s mag§ban fog- 

lalja a t§rsadalom szerkezet®nek ismeret®t is, a meny- 

nyiben annak valamennyi tagja kºzºtt szab§lyos kºl- 
csºnºss®g uralkodik, az ºsszess®g ®s minden egyes 

jav§nak szempontj§b·l.
1
 

1 Mindenkinek, ki tekint®lyes §ll§st foglal el, t§j®kozottnak 
kellene lennie a b¿ntet®s elveiben ®s fºlt®teleiben, a mint azok 
Bentham b¿ntetŖ-tºrv®nykºnyv®ben kifejtve tal§lhat·k. Az itt 
olvashat· sz®leskºrŤ, kimer²tŖ fºlfog§s mindenki t®nyleges 
tapasztalat§nak jav§ra v§lhatik. Tal§n nem kell mentegetodznºm, 
ha e helyen rºvid ºsszefoglal§s§t adom az Ŗ elveinek. 
A b¿ntet®s tulajdonk®peni cz®lj§nak pontos meghat§roz§sa 

ut§n Bentham megjelºli azokat az eseteket, melyekben a b¿n- 

tet®s nem hely®nval·. ElŖszºr, ha ok n®lk¿l val·, azaz ha 
tulajdonk®pen nem is esett k§r (a mennyiben a m§sik p§rt 
beleegyezik a tºrt®ntekbe), vagy ha a k§rt egy nagyobb ®rt®kŤ 
haszon ellens¼lyozza. M§sodszor, ha hat§s n®lk¿l val·; ide 
tartoznak azok az esetek, a mikor a b¿ntetŖ tºrv®nyrŖl 
nem volt a kih§g§st elkºvetŖnek tudom§sa, a mikor ez nem 
ismeri t®nyked®s®nek kºvetkezm®nyeit, vagy a mikor nem cse- 
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Elmondottuk, miben hasonl²tanak egym§shoz s 

miben k¿lºnbºznek egym§st·l iskola ®s csal§d. A mi 

az iskol§t, a tekint®lyen §ltal§ban alapul· egy®b 
viszonyokkal egybevetve, k¿lºnºsebben jellemzi, az 

visszavezethetŖ annak fŖcz®lj§ra: az oktat§sra, mely- 

nek okvetlen sz¿ks®ges fºlt®tele a figyelem ®s a szor- 

galom, ¼gy hogy maradand· ®rtelmi ®s egy®b benyo- 
m§sok jºjjenek l®tre. A szellemnek ilyet®n be§ll²tott- 

s§g§t elŖvar§zsolni, kicsalni, kik®nyszer²teni: ez az, 

a mire a tan²t§sn§l elsŖ sorban tºrekedni kell. Az 
ellens®ges befoly§sok, melyeket le kell k¿zdeni: physikai 

gyºnges®g ®s kimer¿l®s, a munka  okozta kedvetlen- 

 

lekszik szabadon. Harmadszor oly esetek, melyekben haszon 

n®lk¿l val·, t. i. ha a b¿ntet®sbŖl eredŖ rossz meghaladja a 
kih§g§s okozta rosszat. (A b¿ntet®sbŖl eredŖ bajok, melyek 
ºsszeg®t a belŖle eredŖ j·val kell szembe§ll²tani, a kºvetkezŖk: 
1. k®nyszer vagy korl§toz§s, 2. f®lelem okozta nyugtalans§g, 
3. t®nyleges szenved®s, 4. mindazoknak szenved®se, kiket rokon- 
szenv fŤz a b¿ntetett szem®lyhez.) Negyedszer azok az esetek, 
melyekben a b¿ntet®s sz¿ks®gtelen, mint pl., a mikor a cz®l 
valamely olcs·bb m·don, mint teszem oktat§ssal ®s r§besz®- 

l®ssel is el®rhetŖ. Ide sorolja Bentham mindenekelŖtt azokat a 
kih§g§sokat, melyek v®szes politikai, erkºlcsi vagy vall§si elvek 
terjeszt®s®ben §llnak. Az ilyennek oktat§ssal ®s ®rvel®ssel, nem 
pedig tºrv®nyszabta b¿ntet®sekkel kell ¼tj§t §llni. 
Ⱥ cz²m alatt: A b¿ntet®s kiszab§sa vagy megtakar²t§sa, 

Bentham hangoztatja annak sz¿ks®gess®g®t, hogy megfelelŖ 
fogalmat kell adni arr·l, milyen valamely b¿ntet®s val·s§gban 
Innen az oly b¿ntet®sek elŖnye, melyek kºnnyen felfoghat·k 

®s ®szben tarthat·k s melyek nagyobbaknak ®s nem kisebbeknek 
l§tszanak, mint a milyenek val·s§gban. 
Kºvetkezik a fŖpont: a b¿ntet®s m®rt®ke. ElŖszºr is legyen 

olyan, hogy szembeszºkŖn fºl¿lm¼lja a kih§g§sb·l sz§rmaz· 
hasznot; itt nemcsak a kºzvetlen haszon ®rtendŖ, hanem minden- 
fajta val·s§gos vagy l§tsz·lagos elŖny, mely a kih§g§s elkºve- 
t®s®re cs§b²tott. M§sodszor: min®l nagyobb a kih§g§sb·l eredŖ 
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von§sokat a sz®lesebb hat§skºrŤ nyilv§nos tekint®- 
lyekkel; nagyobb kºrben gyakorol fel¿gyeletet, nagyobb 

eshetŖs®gekkel §ll szemben s biztosabb k®zre van 

sz¿ks®ge. Egyetlen tanul·n§l csak oly mot²vumokra 
van sz¿ks®g¿nk, melyek szem®lyesen Ŗ r§ vonatkoz- 

nak; nagyobb sz§m¼ tanul·val szemben komoly sz¿ks®g 

k®nyszer²t, hogy p®lda kedv®®rt b¿ntess¿nk. 

Ismeretes dolog, hogy a j· physikai kºrnyezet 
mennyire hozz§j§rul a sikerhez. T§gas ®s levegŖs 

®p¿let, elegendŖ t®r az oszt§lyok sz§m§ra, hogy 
ºsszejºhessenek ®s sz®tv§lhassanak zavar ®s ºssze- 

¿tkºz®s  n®lk¿l: ezek   kºnny²tik  meg   ®s t§mogatj§k 

 

bocs§t§s. Tizenegyedszer: ez k¿lºnºsen oly esetekre §ll, ha a 
b¿ntet®s erkºlcsi leczk®t tartalmaz. Tizenkettedszer: a m®rt®k 
kiszab§s§ban sz§mba kell venni azokat a kºr¿lm®nyeket, melyek 
minden b¿ntet®st meddŖv® tesznek. Tizenharmadszor: ha ezeknek 
az int®zked®seknek v®grehajt§s§ban felvetŖdik valami, a mi 
tºbb k§rt csin§lhat a b¿ntet®sbŖl fakad· j·n§l, ¼gy azt el kell 

mellŖzni. 
A b¿ntet®sek kiv§laszt§s§ra n®zve Bentham felvesz egy 

sor felt®telt, melyek §ltal alkalmasakk§ lesznek az elŖbbi kºve- 
telm®nyek teljes²t®s®re. Az elsŖ fºlt®tel a v§ltozatoss§g. Minden 
b¿ntet®s mutasson tºbb fokozatot intensitasra ®s idŖtartamra 
n®zve; ez vonatkozik p®nzb¿ntet®sre, testi feny²t®kre, bºrtºnre, 
®pp ¼gy korhol§sra is. A m§sodik az egyenletess®g, vagyis egyen- 
letes alkalmaz§sa a b¿ntet®snek minden kºr¿lm®nyek kºzºtt. Ezt 

neh®z kereszt¿lvinni; egy meghat§rozott p®nzb¿ntet®s nem egyen- 
letes b¿ntet®s. A harmadik a m®rhetŖs®g; vagyis a b¿ntet®st ¼gy 
kell a kih§g§shoz alkalmazni, hogy ennek elkºvetŖje vil§gosan 
l§ssa, hogy a bŤncselekm®ny elvetem¿lts®g®nek k¿lºnbºzŖ foka 
szerint a szenved®s foka is k¿lºnbºzŖ. Ez a saj§ts§g a v§ltozand· 
b¿ntet®sekn®l, mint pl. a bºrtºnn®l, alkalmazhat·. A negyedik a 
jellegzetess®g; ez azt jelenti, hogy a b¿ntet®sben van valami, a 
minek eszm®je ®ppen a bŤnhºz illik. Bentham sok§ idŖz e pontn§l, 

hogy megk¿lºnbºztesse ama r®gi durva m·dszertŖl: szemet 
szem®rt. Idev§g· esetek bŖven  tal§lkoznak  mind a csal§dban 
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elsŖ sorban a fegyelmet. Azt§n jºn a szervez®s, vagyis 
a m·dszer ®s a szab§lyos elrendez®s az ºsszes moz- 

dulatokban, a minek kºvetkezt®ben minden tanul·, 

minden pillanatban a maga hely®n tal§lhat·, az eg®sz 

tºmeg pedig a tan²t· szeme alatt §ll. Ehhez j§rul a 
kellŖ v§ltakoz§s ®s pihen®s a munk§ban, a mi t§vol 

tartja a f§radts§got s ®brentartja a szellemet s az 

energi§kat addig, m²g a tan²t§s tart. 
A k¿lsŖ elrendez®s ut§n kºvetkeznek a tan²t§s 

m·dszerei ®s fog§sai, melyek fºladata, hogy §tl§t- 

sz·v§ tegy®k a magyar§zatot s megkºnny²ts®k a 
sz¿ks®ges   ®rtelmi   munk§t a fºlfog§s   sz§m§ra.   Ha 

 

mind az iskol§ban. Az ºtºdik a p®ldaszerŤs®g; ez a b¿ntet®s 

hat§sos volt§ra vonatkozik; a v®grehajt§st k²s®rŖ ºsszes k¿lsŖ- 
s®gek nºvelik e hat§st. Bentham azonban nem vette el®gg® 
tekintetbe a t¼lnagy nyilv§noss§ggal j§r· bajokat, melyek oda- 
vezettek, hogy a b¿ntet®seket a nyilv§noss§g kiz§r§s§val hajts§k 
v®gre, ¼gy hogy most egyszerŤen a v®grehajt§s megtºrt®nt®t 
teszik kºzz®. A hatodik a takar®koss§g, vagyis, hogy a b¿n- 

tet®sek az §llamnak min®l kevesebbe ker¿ljenek, mint pl. mikor 
fegyenczeket hasznosan foglalkoztatnak. A hetedik a jav²t· 
hat§s, vagyis, hogy a b¿ntet®s folyt§n a rosszra cs§b²t· mot²- 
vumok gyºng²t®st, a helyes ¼ton tart·k erŖs²t®st nyernek, mint 
pl. mikor munk§ra szoktatjuk a renyh®t. A nyolczadik az alkal- 
matlans§g kimond§s§val val· hat§s, mint pl. mikor a bŤnºs 
tisztviselŖt elmozd²tj§k a hivatal§b·l, A kilenczedik a k§rp·tl· 
jelleg, mint pl. p®nzb¿ntet®sekn®l. A tizedik a n®pszerŤs®g. 

Bentham nagy s¼lyt helyez a b¿ntet®sek n®pszerŤ vagy n®p- 
szerŤtlen volt§ra, a mi §ltal a nyilv§nos rokonszenv a tºrv®ny 
mellett van vagy ellene fordul. Ha egy b¿ntet®s n®pszerŤtlen, az 
esk¿dtek nem sz²vesen mondj§k ki a v®tkess®get s a kºzºns®g 
az ²t®let enyh²t®se ®rdek®ben sz§ll s²kra. A tizenegyedik a 
le²r§s egyszerŤs®ge; e cz²m alatt Bentham a r®gi tºrv®ny hom§- 
lyos ®s ®rthetetlen kifejez®s m·dj§r·l sz·l, mint: fŖbenj§r· v®ts®g, 
praemunire, stb. A tizenkettedik a b¿ntet®s elenged®se, t®ved®s 
eset®ben. 
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ehhez az elsŖrendŤ tulajdons§ghoz m®g k¿lsŖ 

®rdekess®g vagy vonz· erŖ is j§rulhat, ann§l jobb; 

ennek azonban nem szabad a vil§goss§g rov§s§ra 
esnie, a mely elsŖ fºlt®tele a t§rgy alapos elv®g- 

z®s®nek. 

A tan²t· szem®lyes tulajdons§gai is nºvelhetik 
befoly§s§t. Ide tartozik a kellemes k¿lsŖ, a meg- 

nyerŖ hang ®s modor, a bar§ts§gos kifejez®sm·d, ha 
hely®nval·nak tal§lja levetni a tekint®ly komolys§- 

g§t. Ez a cs§b²t· ®s vonz· oldalra tartozik. A m§sik 

oldalon l§tjuk az ¿nnep®lyes, impon§l·, m®lt·s§gos 
viselked®st, a mi §ltal a tan²t· megszem®lyes²theti a 

tekint®lyt s §lland· intŖje lehet azoknak, a kik 

rosszra mutatnak hajland·s§got. Ritk§n adatott meg 
egy f®rfinak vagy nŖnek, hogy mindk®t magatart§st 

a legnagyobb m®rt®kben egyes²tse. De b§rhol ®s 

b§rmi m®rt®kben vannak is meg, hat§sos eszkºznek 

bizonyulnak a rosszindulat ®s tunyas§g ellen. 

Minden feltŤnŖ k®rked®s ®s ºnhitts®g h§tr§ny§ra 

van a tan²t· befoly§s§nak s oly tºrekv®seket kelt, 

melyek az Ŗ kicsiny²t®s®t cz®lozz§k. A tekint®ly 
j·l megf®r a szer®ny viselked®ssel. 

Sok f¿gg term®szetesen a tapintatt§l; azalatt 

®rtek eleven ®s ®ber ®rz®ket minden ir§nt, a mi 
tºrt®nik. Ha a tan²t·nak hib§s a l§t§sa vagy 

hall§sa, akkor biztosan bekºvetkezik a rendetlens®g; 

sŖt ha az ®rz®kszervek ®pek is, hi§nyozhatik ®ber 
alkalmaz§suk. Ez mag§ban v®ve term®szetes hiba, 

mely az embert alkalmatlann§ teszi a tan²t§sra, ®pp 

¼gy, a mint a sz·nok is kudarczot vall, ha nem 

veszi ®szre el®g gyorsan a hallgat·s§g§ban keltett 
benyom§st. A tan²t·nak nem szabad csup§n akkor 

®szrevennie a rendetlens®get, a  mikor ez m§r meg- 
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kezdŖdºtt ®s nyilv§nval· lett; tan²t§s§nak hat§s§t a 
tanul·k szem®rŖl kell leolvasnia. 

Ama nyugodt modor, mely nem gyºnges®gbŖl, 

hanem az ºnuralomb·l ®s a hidegv®rbŖl ered s a 

mely sz¿ks®g eset®n kºnnyen energi§ba csap §t, 
becses seg²tŖje a fegyelemnek. A ki l§rm§s ®s nyug- 

talan, az az oszt§lyt is ilyenn® teszi, a mi nem kedvez 

sem a rendetlens®g elnyom§s§nak, sem a tanul§snak. 
A tan²t· minden t®ved®se, balfog§sa vagy 

ball®p®se abban a pillanatban v®gzetes az Ŗ be- 

foly§s§ra. Ilyesmi megesik n®ha s az illet®ktelen 
hivalkod§st azt§n ann§l vesz®lyesebb® teszi. 

A fŖneh®zs®g, melyet a tan²t·nak le kell k¿zde- 

nie, a sokas§g l§zad· hajlamaiban van. Az emberek 

eg®szen m§sk®p viselkednek, ha tºmegg® egyes¿ltek, 
mint a mikor magukban egyed¿l cselekszenek; ¼j- 

fajta erŖk ®s hat§sok jºnnek l®tre. Egyetlen ember 

a tºmeggel szemben mindig veszedelmes helyzetben 
van. M§sokkal tºmegbe egyes¿lve minden egy®n ¼j 

jellemvon§sokat fejt ki. Az antisocialis ®s rosszindu- 

lat¼ szenved®ly ð a m§sokon val· diadalmaskod§s 

gyºnyºre ð, mely el van nyomva az egy®nben, ha 
hatalmasabb egy®nnel §ll szemben, ¼jra kigy¼l ®s 

fºllobog, ha m§sokkal egyes¿l. A hol egyidejŤ ki- 

tºr®s lehets®ges, egyetlen szem®ly tekint®lye semmit 
sem nyom a latban. 

Sokszor hangoztatt§k, hogy a tan²t·nak az §lta- 

l§nos v®lem®nyt a maga oldal§ra kell h·d²tania, sz·- 
val, hogy j· oszt§lyv®lem®nyt kell teremtenie. Ⱥ 

r®szben a sikert ki®rdemelni kºnnyebb, mint biztos²- 

tani. F®lŖ, hogy az idŖk v®g®ig a sokas§g rokonszenve 

tov§bbra is az iskolatekint®ly ellen fordul. Egyes 
alkalmakn§l a tºmegbŖl  eredŖ hat§s a rendnek biz- 
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tos²t®ka, mint mikor a tºbbs®g figyelni szeretne a 

munk§ra, azonban n®h§ny b®kezavar· ebben meg- 

akad§lyozza, vagy ha §ltal§ban rokonszenvvel visel- 
tetnek tan²t·juk ir§nt ®s csak ritk§n ®s kiv®teles ki- 

tºr®sekben r¼gnak ki a h§mb·l. Ha a tan²t· ®rdemei 

r®v®n meg is teremtheti tºbb®-kev®sb® ezt az elŖnyºs 
helyzetet, m®gis sohasem biztos egy kitºr®s ellen s 

az®rt k®szen kell tartania a v®gsŖ eszkºzt, hogy 

fegyelmez®ssel vagy b¿ntet®ssel elnyomja. M®g min- 
dig ®lhet enyhe eszkºzzel, szel²d ®s j·s§gos intel- 

mekkel; elej®t veheti a rossz szellem terjed®s®nek 

®bers®g®vel ®s annak kimutat§s§val, hogy szemmel 

tartja a vezetŖket; de v®gre is b¿ntetnie kell. 
£ppen ez a helyzet, melyben a tan²t·nak mindig 

k®szen kell lennie arra, hogy hol egyesek, hol meg 

a tºmeg rendetlenkednek, sz¿ks®gess® tesz bizonyos 
hangot ®s modort, melyben a tekint®ly jut kifeje- 

z®sre, a mivel egy¿ttj§r bizonyos m®lt·s§g ®s a bizal- 

maskod§s t§voltart§sa; ez ann§l sz¿ks®gesebb, min®l 

®rettebbek a l§zad· elemek. 
A sokas§g fegyelmez®s®t k®t fajta tanul· akad§- 

lyozza: azok,kikben term®szettŖl fogva hi§nyzik a hajlam 

a t§rgy ir§nt, s azok, kik nagyon is h§tra vannak, 
semhogy az elŖad§st meg®rts®k. Egy tºk®letesen ren- 

dezett iskol§ban mind a k®t fajta ki volna z§rva az 

oszt§lyb·l. 
Az eddigi fejteget®sek elvezetnek v®gsŖ t§rgyunk- 

hoz: a b¿ntet®shez; e tekintetben mind a nevel®s, 

mind a m§sfajta korm§nyz§s gyakorlata sok jav²t§st 

v®gzett. A b¿ntet®s §ltal§nos elveit m§r kifejtett¿k. 
Most alkalmaz§sukat az iskolai ®letre kell vizsg§l- 

nunk. De elŖbb hadd ess®k n®h§ny sz· a jutalmaz§s 

alkalmaz§s§r·l. 
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Verseny. D²jak. Helycsere. 

Ⱥ k¿lºnbºzŖ sz·k ugyanarra a t®nyre ®s ugyanarra a 
mot²vumra utalnak: a m§sok fel¿lm¼l§s§nak ®s a 

kit¿ntet®s szerz®s®nek v§gy§ra. Ezt a mot²vumot m§r 

m®rlegelt¿k. Az ®rtelmi munka valamennyi ºsztºnz®se 
kºzºtt ezt ismerj¿k a leghatalmasabbnak s a hol tel- 

jesen ®rezteti hat§s§t, semmi egy®bre nincs sz¿ks®g. 

Hib§i: 1., hogy antisocialis elv; 2., hogy kºnnyen 
t®ved t¼lz§sba; 3., hogy csak kis sz§mra hat; 4., hogy 

kiv§l·bb term®szeti adom§nyokat ®rdemnek vesz. 

T®ny, hogy az emberi ®rtelmet minden idŖben a 

legnagyobb erŖfesz²t®sre sarkalta a vet®lked®s, a 
verseny ®s az elsŖs®g v§gya. K®rd®s, v§jjon a kiv§l·- 

s§g alacsonyabb fok§t, a milyen tal§n az §tlagos 

tehets®gnek megfelel, nem lehetne-e emez ºsztºnz®s 
n®lk¿l is el®rni. Ha igen, ¼gy ez nyilv§n erkºlcsi 

nyeres®g volna. B§rmik®nt §ll is a dolog, semmik®p 

sem sz¿ks®ges azt idŖ elŖtt mozg§sba hozni vagy 
m§r kezdetben alkalmazni. Gyermekkorban, a mikor 

a bar§ts§gos ®rz¿let §pol§s§ra kell tºrekedni, jobb 

elnyomni. KºnnyŤ ®s ®rdekes feladatokn§l nincs 

re§ sz¿ks®g. A nem kºzºns®ges k®pess®gŤ tanul·- 
kat ink§bb szer®nys®gre, mint hivalkod§sra kell 

nevelni. 

A nagyobb d²jak ®s kit¿ntet®sek csak nagyon 
keveseket ®rintenek. A helyvad§sz§s, hogy Benthan 

kifejez®s®vel ®lj¿nk, tºbb®-kev®sb® mindenkire tarto- 

zik, §mb§r az oszt§ly h§ts· helyei kºzºtt a k¿lºnb- 
s®g csek®ly jelentŖs®gŤ. Nagyon gyakran a legh§tul 

¿lŖk munk§ja semmit sem ®r. A hol pedig egyneh§nyan 

hevesen vet®lkednek az elsŖ hely®rt, a tºmeg pedig 
kºzºmbºs, az nem j· oszt§ly. 
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A d²jak ®rt®kesek lehetnek magukban is, meg 
mint a felsŖbbs®g jele is. Kis adom§nyok a sz¿lŖk 

r®sz®rŖl hasznos ºsztºnz®s¿l szolg§lhatnak a tanu- 

l§sra; az iskola d²jai oly kit¿ntet®sre vonatkoznak, 

melyet csak nagyon kevesen ®rhetnek el. A tan²t·nak 
a jutalmaz§sra fŖleg a helyesl®s vagy a dics®ret §ll 

rendelkez®s®re; ez nagyhat§s¼ ®s hajl²that· eszkºz, 

melylyel azonban nagyon cs²nj§n kell b§nni. Bizo- 
nyos fajta ®rdemek annyira k®zzelfoghat·k, hogy 

szinte sz§mokkal ki lehet fejezni Ŗket. £pp oly hat§ro- 

zotts§ggal meg lehet §llap²tani azt is, hogy egy dolog 

eg®szben vagy r®szben j·-e vagy rossz; ez®rt el®g 
nagy elismer®s, ha kijelentj¿k, hogy a tanul· helye- 

sen felelt a k®rd®sre, vagy helyesen magyar§zott 

valamely passust. Az ilyen dics®rethez m®g irigys®g 
sem f®r. Sokkal kev®sbb® biztosan §ll a dolog, ha 

dics®rŖ kifejez®sekrŖl van sz·; itt nagy gondot kell 

ford²tani arra, hogy ezek jellemzŖk ®s igazs§gosak 
legyenek. Kell, hogy a t®nyekben legyen k®zzel- 

foghat· alapjuk. Minden kiv§l· ®rdemet nem kell 

mindj§rt dics®nekkel k²s®rni; hallgatag elismer®s 

a szab§ly, a kiv®teleknek olyanoknak kell lenniºk; 

hogy m®g a legf®lt®kenyebbikbŖl is kik®nyszer²ts®k a 

b§mulatot. Az ellenŖrzŖ t®nyezŖ a jelenl®vŖ tanul·- 

sereg; a tan²t· nemcsak a maga nev®ben besz®l, 
hanem kifejezi ®rzelmeit egy tŖle ir§ny²tott sokas§g- 

nak is, melylyel sohasem volna szabad ellenkez®sbe 

jutnia. Az Ŗ tiszt§n mag§nv®lem®ny®t csakis mag§n- 
¼ton szabad kºzºlnie. Bentham Ăiskolai bir§l·bizott- 

s§g-elveò, b§r az ¼jabb m·dszerekben nem tal§l for- 

m§lis elismer®st, hallgatagon mindig ®rv®nyes¿l. Az 

iskola v®lem®nye, ha legfŖbb hat§s§t mutatja, a 
fejnek  ®s  a  tagoknak,   a  tan²t·nak ®s a tºmegnek 
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egyes¿lt ²t®lete. A dolgok minden egy®b §ll§sa 
h§bor¼t jelent; §mb§r ez ut·bbi n®ha elker¿lhe- 

tetlen. 
B¿ntet®s. 

A b¿ntet®sek legelsŖ, legkºzelebb esŖ s mindig 

legjobb form§ja a hib§ztat§s, megrov§s, g§ncs; 

ezekre is alkalmazhat·k mindazok az elvek, melye- 
ket fºnt a dics®rettel kapcsolatban kifejtett¿nk. Egy 

hat§rozott hib§nak hat§rozott meg§llap²t§sa, minden 

megjegyz®s vagy magyar§zat n®lk¿l, a b¿ntet®s 
erej®vel hat. Ha s¼lyosb²t· kºr¿lm®nyek vannak, 

mint pl. nyilv§nval· gondatlans§g, egy-egy feddŖ meg- 

jegyz®s is fŤzhetŖ hozz§; de megrov· kifejez®sek 
haszn§lat§n§l m®g jobban kell vigy§zni a pontos 

k¿lºnbs®gtev®sre ®s az igazs§gra. A helytelen visel- 

ked®s foka sokszor sz§mokban fejezhetŖ ki, a meny- 

nyiben a mulasztott leczk®k sz§ma ®s a balsiker 
ism®tl®se adja m®rt®k®t: ha ezt pontosan, betŤ szerint 

meg§llap²tjuk, ez ®lesebben hat minden jelzŖn®l. 

ErŖs megrov§sokkal gazd§lkodni kell, hogy ann§l 
hat§sosabbak legyenek. M®g ink§bb kell takar®kos- 

kodni a harag kifejez®seivel. A t¿relem elveszt®se, 

ha kimenthetŖ is, b§r egy pillanatra ijedelmet kelt, 

val·s§gban m®gis csak a rosszalkod·k gyŖze²m®t 
jelenti. Hacsak valaki nem mindenk®pen gonosz ter- 

m®szetŤ, nem j§rhat el kºvetkezetesen a szavai 

szerint, ha szabad foly§st enged indulat§nak. Ellen- 
ben a bosszankod§s, melyet az ember f®kezni tud, 

hatalmas fegyver. De csak tehetetlens®gre vall fenye- 

getŖzni, ha tudj§k, hogy hi§nyzik az erŖ a v®gre- 
hajt§shoz. A tekint®lynek semmi sincs nagyobb §rtal- 

m§ra a t¼ls§gos k®rked®sn®l; ez az a v®gzetes 

l®p®s, mely a nevets®geshez vezet. 
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A b¿ntet®snek m®lyebben kell a h¼sba v§gnia, 
mint a sz·nak; val·ban a megrov§s hat§sa abban 

van, hogy valami egy®b is kºveti. Eml²tett¿k m§r, 

milyen ellens®ges hajlamokkal kell az iskolai fegye- 

lemnek megk¿zdenie s meg§llap²tottuk, hogy ezek 
kºzt a szorgalom hi§nya a leggyakoribb; tekints¿k 

§t most a b¿ntet®sek k¿lºnbºzŖ fajt§it, melyek a 

tan²t·nak rendelkez®s®re §llanak. A rendetlens®gbŖl 
®s l§zong§sb·l eredŖ alkalmi s¼lyosb²t§sokat szint®n 

sz§mba kell venni, de ¼gy, hogy a fŖdolgot ne t®- 

veszsz¿k szem elŖl. 

A megsz®gyen²t®s egyszerŤ form§inak tekinthetŖk 
bizonyos sz®gyenletes §ll§sok ®s megal§z· elszigete- 

l®s. Egyesek sz®gyen®rzet®re ezek nagy hat§ssal 

vannak, m§sok·ra megint nem. Hat§suk f¿gg a fel- 
fog§st·l, melyet a tanul·sereg t§pl§l r·luk, valamint 

az egy®ni ®rz®kenys®gtŖl is. Megfelelnek kisebb ki- 

h§g§soknak, de m§r nem a legnagyobbaknak; velŖk 
lehet kezdeni, de hamar vesztik hat§sukat az ism®t- 

l®ssel. Szab§ly a b¿ntet®sn®l, hogy kezdetben enyhe 

form§kkal kell pr·b§lkozni. Jobb term®szetekkel 

szemben a b¿ntet®snek m§r puszta gondolata is ele- 
gendŖ; a szigor¼s§g teljesen sz¿ks®gtelen. Durva ®s 

t®ves rendszer az, a mely csak a szigor¼ ®s leal§z· 

b¿ntet®seket ismeri. 
A j§t®kt·l val· eltilt§s ®s az ·r§k ut§n val· vissza- 

tart§s nagyon kellemetlen az ifj¼s§gnak; ez m§r a 

nagyobb kih§g§sok®rt is elegendŖ lehetne, fŖleg 
l§z²t· ®s engedetlen magaviselet®rt, melynek mint 

Ăjellegzetesò b¿ntet®s teljesen megfelel. A tev®keny- 

s®g ®s a harczi kedv t¼ls§ga a kºzºns®ges ®s jogos 

szabads§gok korl§toz§s§val torolhat· meg. 
B¿ntet®si feladatokkal rendesen a tanul§sban val· 
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hanyags§got b¿ntetik, de alkalmazz§k ellenszeg¿l®- 

s®rt is. A kellemetlens®g az ®rtelem unatkoz§s§ban 
rejlik, a mi nagyon rosszul esik olyanoknak, kik a 

kºnyvet semmif®le form§ban nem kedvelik. Megvan 

bennºk a bez§r§s ®s a f§raszt· munka k®nyelmetlen- 
s®ge is. Ezekhez hozz§j§rul m®g a sz®gyen s ez 

a combinatio igen nagy b¿ntetŖ hat§st ®r el. 

Ha mindezeket az eszkºzºket ð vet®lked®st, 

dics®retet, megrov§st, a kegyveszt®s, bez§r§s, b¿n- 
tet®si feladat form§it ð ¿gyesen fºlhaszn§lj§k, 

a testi feny²t®k sz¿ks®ge majdnem elesik. Min- 

den j·l rendezett iskol§ban, a hol az ºsszes mot²vu- 
mok, a nºvekedŖ n®lk¿lºz®sek ®s b¿ntet®sek hossz¼ 

sor§n kereszt¿l, gondosan fokozatba vannak §ll²tva, 

ezeknek minden eshetŖs®gre elegendŖknek kell 
lenniºk. Tanul·k, kik ily eszkºzºkkel nem f®kezhetŖk, 

rendellenesek s velŖk szemben az igazi orvoss§g az 

volna, hogy olyan helyre viszik Ŗket, a hol az als·bb- 

rang¼ term®szetek vannak csoportba egyes²tve. Az 
erkºlcsi t·nusban mutatkoz· egyenlŖtlens®g ®pp oly 

k§ros egy oszt§lyra, mint az ®rtelmi halad§s®. Azok 

sz§m§ra, kiket nem lehet ¼gy korm§nyozni mint a 
tºbbs®get, k¿lºn jav²t· int®zetek sz¿ks®gesek. 

A hol a testi b¿ntet®st megtartott§k, ott a b¿nte- 

t®si lista legv®g®re kell tenni. Legenyh®bb alkal- 

maz§s§t a legnagyobb megsz®gyen²t®s sz§mba kell 
venni s megb®lyegzŖ form§kkal kell k²s®rni. Nagy 

s®relemnek kell tekinteni arra a szem®lyre n®zve, mely 

azt kiszabja s mint a legnagyobb sz®gyent ®s gya- 
l§zatot azok elŖtt, kik annak tan¼i. Ugyanazon a 

tanul·n nem is kellene ism®telni; ha k®tszeri vagy 

h§romszori alkalmaz§s sem haszn§l, akkor m§r csak 
az elt§vol²t§s seg²t. 
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A baj az, hogy a nemzeti iskol§k
1
 k®nytelenek 

a legrosszabb ®s a legelhanyagoltabb gyermeket is 

fºlvenni; azonban nem kellene, hogy ezek egy eg®sz 

iskol§t eldurv²tsanak. SŖt, ha gyermekek otthon ve- 
r®shez vannak szokva, abb·l nem kºvetkezik, hogy 

az iskol§ban is ugyanezt a rendszert kell alkalmazni; 

a sz¿lŖk gyakran ¿gyefogyottak a nevel®s dolg§ban, 

esetleg h²jj§n vannak m§s feny²t®knek, holott az 
eset s¿rgŖs lehet. Kºnnyen lehet teh§t az iskol§ban 

jobb b§n§sm·dban r®szes²teni a gyermeket, mint a 

milyen a csal§dban szok§sos. Sok esetben az iskola 
sz²vesen l§tott mentŖr®ve lesz az otthon gyºtºrt gyer- 

mekeknek; ezek pedig j· magaviselettel r·j§k le 

h§l§jukat. 

Egy®bk®nt ¼gy §ll a dolog, hogy nem mindig a 

nyomor¼s§gos viszonyok kºzt ®lŖ gyermekek okozz§k a 
legtºbb bajt, valamint nem azokban az iskol§kban hasz- 

n§lj§k legink§bb a testi feny²t®ket, hol ilyen gyermekek 

tal§lhat·k. A tan²t· legmakranczosabb subjectumai 
gyakran a j· csal§dokb·l val·k s a legelŖkelŖbb isko- 

l§kban is tal§lhat·k. Azonban minden haboz§s n®lk¿l 

el kellene k¿ldeni a magasabb iskol§kb·l mindazokat, 

kiket leal§z· ver®s n®lk¿l nem lehet fegyelmezni.
2
 

1 National Schools: a Bell-tŖl 1811-ben alap²tott .Nemzeti 

T§rsas§g (National Society for Promoting the Education of 
the Poor in the Principles of the Established Church troughout 
England and Wales) elemi iskol§i. Mint a Nemzeti T§rsas§g 
teljes czim®bºl is kitŤnik, a nemzeti iskol§kban a szeg®ny 

gyermekeket az uralkod· anglik§n egyh§z elvei szerint nevelik. 
(V. º. ill. czikk. Sonnenschein's Cyclopaedia of Educ, London 
1906.)         A ford²t·. 

2 Igen kiv§l· f®rfiak tan¼skodnak a mellett, hogy ver®s n®lk¿l 
semmit sem csin§ltak volna; ezek kºzt eml²thetŖk Melanchthon, 
Johnson,  Goldsmith.  Azonban a t®nyt  sz®lesebb  alapon kell 
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A kºvetkezm®nyekkel val· fegyelmez®s. 

Rousseau amaz eszm®je, hogy a gyermekeket, 

ahelyett, hogy b¿ntetn®k, §t kell engedni engedetlen- 
s®g¿k term®szetes kºvetkezm®nyeinek, nagyon tet- 

szetŖsnek l§tszik s egyes paedagogusok m®g ma- 

naps§g is maguk®v§ teszik. Spencer erŖsen hang- 
s¼lyozta ezt a fºlfog§st. 

Az elv kºnnyen bel§that· megszor²t§st szenved, 

annyiban, hogy a kºvetkezm®nyek sokkal komolyabb 
term®szetŤek lehetnek, semhogy a fegyelmez®sben 

szabad volna ŕket fºlhaszn§lni. A gyermekeket 

nem egy t®nyked®s¿k kºvetkezm®nyeitŖl kell meg- 
v®deni. 

A tulajdonk®peni cz®l az, hogy sz¿lŖk ®s m§sok 

elh§r²ts§k magukt·l az ·diumot, mintha Ŗk voln§nak 

a f§jdalom okoz·i s hogy azt bizonyos szem®lytelen 
t®nyezŖkre tolj§k, melyekkel szemben a gyermek nem 

 

magyar§zni. Akkoriban nem ismertek kºz®putat a k®nyeztet®s 

®s a testi feny²t®k kºzºtt. A ki k²m®lte a virg§csot, gyerme- 
k®nek ellens®ge volt. Most sok eszkºz §ll rendelkez®s¿nkre, 
hogy fiatal, tehets®ges fŖket szorgalomra sarkalljunk, a testi 
feny²t®k pedig tiszt§n hat§soss§g szempontj§b·l is als·bbrang¼ 
helyet foglal el. 
Nem mondhat·, hogy a testi b¿ntet®s, olym®rt®kben, mely- 

ben meg van engedve, a legszigor¼bb form§ja az iskol§ban 
alkalmazott b¿ntet®snek. A mi a tiszta f§jdalmat illeti, gyak- 

ran ink§bb a ver®st v§lasztan§k, mint a tŤrhetetlen k®nyel- 
metlens®get, mely a j§t®k alatti vagy az elŖad§s ut§n val· 
bez§r§ssal ®s a b¿ntet®si feladatok kidolgoz§s§val j§r; s a 
megrov§s szavai is oly metszŖk lehetnek, hogy sokkal jobban 
f§jnak a ver®sn®l. Azonban meg kell vallani, hogy a tºbbi 
b¿ntet®s nem vezet oly kºnnyen vissza®l®shez, sem pedig 
nem tesz oly eldurv²t· hat§st mindazokra, kiket ®rt, mint a 
testi feny²t®k. 
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mutathat bosszankod§st. Azonban mielŖtt e hat§sra 

sz§m²tunk, k®t dolgot kell m®rlegre vetni. ElŖszºr is 

a gyermek hamar §tl§thatja a tervet s r§jºhet arra, 
hogy a f§jdalmat, melyet szenvedett, v®gre is az e 

cz®lra kigondolt int®zked®s okozta; mint pl. mikor 

a pontatlan gyermeket otthon hagyj§k. Azut§n meg, 
minthogy a megszem®lyes²tŖ anthropomorphistikus haj- 

lam a gyermekkorban a legnagyobb, minden term®- 

szetes bajt egy szem®lynek tudnak be, ak§r ismere- 
tesnek, ak§r ismeretlennek. Arra a szok§sra, hogy a 

term®szet tºrv®nyeit, a mikor puszt²t·lag l®pnek fºl, 

hidegeknek, szenved®lytelenekiiek, sz§nd®ktalanoknak 

fogjuk fºl, csak nagyon k®sŖn ®s neh®zs®gek §r§n 
tesz¿nk szert; ez egyike a tudom§ny vagy a philo- 

sophia diadalainak. Azzal kezdj¿k, hogy gyŤlºl¿nk 

mindent, a mi nek¿nk bajt okoz s nagyon is k®szek 
vagyunk magunk kºr¿l egy val·s§gos szem®ly ut§n 

n®zni, hogy re§ z¼d²tsuk kitºrŖ haragunkat. 

A tov§bbi neh®zs®g abban van, hogy a gyer- 

mekekben hi§nyzik az elŖrel§t§s ®s az elŖretud§s. 
Nem tudj§k elŖre elk®pzelni a kºvetkezm®nyeket, ha 

a gonosz impulsus uralkodik rajtuk. Ez mindenesetre 

csºkken idŖvel s a mily ar§nyban erŖsºdik a kºvet- 
kezm®nyek ir§nt val· ®rz®k, ann§l ink§bb jut r®sz®re 

az a szerep, hogy a rossz viselked®st megakad§lyozza. 

S ekkor kºzºmbºs dolog, hogy a kºvetkezm®nyek ter- 
m®szetesek-e vagy  pedig elŖre vannak-e elrendezve. 

Ama term®szetes kºvetkezm®nyek kºzºtt, melyekre 

a csal§dban mint a rossz viselked®s jav²t· eszkºzeire 

t§maszkodnak, vannak ilyenek: hogy a gyermeket 
rongyos ruh§ban j§ratj§k, miut§n egy ¼j ºltºnyt 

tºnkre tett; hogy nem adnak neki ¼j j§t®kszert az el- 

ron²o²tnak  hely®be. Ha egy gyermek k®nytelen k§r- 
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p·tl§st adni egy m§siknak az®rt, hogy ennek holmi- 

jait elrontotta, ez ink§bb csak egy p®ld§ja Bentham 

Ăjellegzetesò b¿ntet®seinek. 

Az iskol§ban a kºvetkezm®nyekkel val· fegyel- 
mez®s amaz int®zked®sek kºz® tartozik, melyek cz®lja 

meg§llap²tani minden egyesnek az ®rdem®t egy a sze- 
m®lytŖl f¿ggetlen terv szerint, a mennyiben a tan²t· 

hangulata ®s dispositi·ja semmiben sem ®rezteti hat§- 

s§t. Ha egyszer a szab§lyok meg vannak §llap²tva s 

meg is ®rtett®k Ŗket, akkor nem teljes²t®s¿k mag§- 
ban hordja a b¿ntet®st. 



IV. FEJEZET.

 

MŤszavak magyar§zata.

 

Nevel®stani k®rd®sek megvitat§s§ban bizonyos mŤ-

 

sz·kkal ®s kifejez®sekkel tal§lkozunk, melyektŖl nagy

 

k®rd®sek eldºnt®se f¿gg, pedig jelent®s¿k nincs tiszt§zva.

 

N®melyik¿k a szellem k®pess®geire vonatkozik, mint

 

eml®kezet, ²t®let ®s k®pzelet, ezeknek jelent®s®t vil§-

 

gosan kell l§tnunk. £pp oly fontos, hogy meg§llap²t-

 

suk a jelent®st, melyet e szavakhoz fŤz¿nk:

 

kik®p-

 

z®s, m¿vel®s, iskol§z§s, ellent®tben azzal, a mit az

 

informatio sz·val fejez¿nk ki.

 

Az eml®kezet ®s mŤvel®se.

 

Ezzel a kifejez®ssel: Ăkºnyv n®lk¿l megtanulniò,

 

olyan term®szetŤ ismeret elsaj§t²t§s§t jelºlj¿k, mely-

 

hez l§tsz·lag nem sz¿ks®ges a felsŖbbfok¼ k®pes-

 

s®gek, mint az ®sz ®s az ²t®let tev®kenys®ge.

 

Ilyenek: a nevek, a sz·sorok a nyelvtanban ®s a

 

nyelvtanul§sban §ltal§ban. Hasonl·k®pen esem®nyek

 

is, melyeknek szemtan¼i voltunk, eml®kezet¿nkbe

 

v®sŖdnek, tiszt§n az§ltal, hogy fºlkeltett®k figyelm¿n-

 

ket. £pp ¼gy kora gyermeks®g¿nk nevel®s®nek nagy

 

r®sze abb·l §ll, hogy elsaj§t²tjuk a dolgokat abban

 

az §lland· elrendez®sben, melyben a megszokott kºr-

 

nyezet¿nket  alkotj§k.  Az  ok  ®s  okozat egyszerŤbb
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viszonyait is elsŖ sorban tiszt§n eml®kezeti actussal 
teszsz¿k magunk®v§. 

Hogy az ilyenf®le tanul§s gyorsan menjen v®gbe, 
bizonyos fºlt®teleket kell teljes²teni, melyeket kor§b- 

ban mint a megtart§s vagy eml®kezet fºlt·teleit 

t§rgyaltunk. Ⱥ fºlt®telek teljes²t®s®t gyakran az 

eml®kezet gyakorl§s§nak vagy mŤvel®s®nek nevezik. 
M§r most fºlmer¿l a k®rd®s: tudjuk-e valamely m·don 

mŤvelni vagy erŖs²teni az eml®kezetet, vagyis a meg- 

tart§s k®pess®g®t a maga eg®sz®ben? Tudunk isme- 
reteket szerezni; ez elfogadott t®ny. ErŖs²thetj¿k vagy 

nºvelhetj¿k-e az ismeretszerz®s term®szetes erŖit? 

K®ts®gk²v¿l jogosan mondj§k, hogy minden k®pess®g 
gyakorlattal erŖs²thetŖ; mindamellett, a mi a szellemi 

erŖket illeti, e hat§s ®ppens®ggel nem ®rhetŖ el kºnnyŤ 

m·don. 

A megtart§s absolut ereje minden egy®nben hat§- 
rolt mennyis®g. Ⱥ hat§rt csak ¼gy lehet t¼ll®pni, 

ha valamelyik m§s szellemi erŖ vallja k§r§t, vagy ha 

az ºsszes szellemi k®pess®geket a testi functi·k rov§- 
s§ra fokozzuk. Hiszen lehet szert tenni rendk²v¿li 

eml®kezetre, de csakis az ®sz, az ²t®let ®s a k®pze- 

let, esetleg az ®rzelmi ®let rov§s§ra. Ez pedig nem 
k²v§natos eredm®ny. 

Kºzºns®gesebb form§ja az erŖs eml®kezetnek az, 

a mely valamely k¿lºn t§rgykºrre vonatkozik s mely 

®pp e t§rgykºrrel val· behat· foglalkoz§snak kºszºn- 
hetŖ; eredm®nye ez a fŖtanulm§nyainkra ford²tott 

szok§sszerŤ figyelm¿nknek. Ⱥ mesters®ges erŖfesz²- 

t®ssel siker¿l pl. a sz·noknak, hogy besz®deit ar§ny- 
lag kºnnyen tudja kºnyv n®lk¿l megtanulni. A hely- 

eml®kezetet erŖs²ti a szok§sszerŤ figyelem, a mi saj§tos 

hivat§sunk kºvetkezm®nye. M®rnºk- vagy mŤv®szember 
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eml®kezik helyekre, nem mintha eml®kezete §ltal§ban 
jobb volna m§sok®n§l, vagy mintha eg®sz k¿lºnºs 

eml®kezete volna, hanem, mert egy ir§nyban fesz²ti 

meg figyelm®t, m²g egy®b t§rgyakat elhanyagol. 

Ahelyett teh§t, hogy az eml®kezet mŤvel®s®rŖl 
besz®l¿nk, egyszerŤen azokat az utakat-m·dokat kel- 

lene vizsg§lnunk, melyekkel bizonyos ismeretkºrt a 

megtart§s meg§llap²tott tºrv®nyeinek megfelelŖleg §pol- 
hatunk. 

Az ²t®let ®s m¿vel®se. 

Ezt a sz·t az eml®kezet ellent®tjek®nt ®s az ®rte- 

lemmel rokonjelent®sben haszn§lj§k. A tan²t·t·l elv§r- 
j§k, hogy tan²tv§nyainak ne csak eml®kezet®t, hanem 

²t®let®t is mŤvelje. 

Az elgondolhat· legegyszerŤbb ²t®leti actus, ha 
ºsszehasonl²tunk k®t t§rgyat k¿lºnbs®geikre vagy hason- 

l·s§gaikra, esetleg mindkettŖre n®zve. Ha ®rz®keink 

al§ esŖ t§rgyakr·l, pl. k®t sz²n§rnyalatr·l van sz·, 

akkor tiszt§n ®rz®ki megk¿lºnbºztet®s elŖtt §llunk, a 
mely a l§t·®rz®k finoms§g§t·l, a szeml®lŖ figyelm®nek 

fok§t·l ®s a t§rgyak egym§shoz val· kºzels®g®tŖl f¿gg. 

Eg®szen ugyanezek a fºlt®telek az egyez®sek fºlfog§s§- 
nak is jav§ra v§lnak. 

Ha az ºsszehasonl²tand· k®t ®rz®ki t§rgy ºsszetett 

term®szetŤ, mint pl. k®t g®p, k®t h§z, k®t fa, k®t §llat, 
akkor figyelm¿nket tºbb pontra kell ir§ny²tanunk, de 

egy®bk®nt a mŤvelet ugyanaz marad. Ha a t§rgyakat 

r®szben ®rz®keink tan¼s§g§b·l, r®szben pedig k²s®rleti 

saj§ts§gaik sz·beli le²r§s§b·l ismerj¿k, mint pl. a mikor 
k®t §sv§nyr·l van sz·, akkor m®g nagyobb munk§ra 

®s m®g k¿lºnºsebb ·v·int®zked®sekre van sz¿ks®g. Bi- 

zonyos erŖlkºd®sbe ker¿l egy ºsszetett eg®szet oly elŖ- 
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nyºs helyzetbe hozni, hogy ºsszehasonl²thassuk egy 
m§sikkal, a mi abb·l §ll, hogy az egyiknek saj§ts§gait 

ugyanabban a sorrendben fogjuk fºl, mint a m§sik®t. 
Az effajta erŖlkºd®s a szellem fegyelmezetts®g®nek 

eredm®nye. Ha k®t jogesetnek, k®t tudom§nyos elm®- 

letnek, ugyanannak a doctrin§nak k®t k¿lºnbºzŖ kifeje- 

z®sm·dj§t, ugyanannak a k®t t®nynek k®t k¿lºnbºzŖ 
magyar§zat§t hasonl²tjuk ºssze, oly ²t®leti actusokkal 

van dolgunk, melyeket nagyon megkºnny²t a helyes 

sorrend, melyben minden egyes esetnek k¿lºnbºzŖ 
kºr¿lm®nyeit ®s r®szleteit elŖadj§k. 

M®g magasabbrendŤ ²t®leti actus, ha egy elŖtt¿nk 

levŖ t§rgyat meg²t®lve az ºsszehasonl²t§snak oly ®r- 
telmi m®rt®k®t alkalmazzuk, a mely kor§bban szerzett 

ismeretek ®s tapasztalatok leszŤrt eredm®nye; pl. a mikor 

egy ipari vagy mŤv®szeti munka siker¿lt volt§t vagy egy 
politikai javaslatot ²t®l¿nk meg. Itt az ºsszehasonl²t§s- 

nak t§g mezeje ny²lik meg elŖtt¿nk; szem¿gyre kell 

venn¿nk a mell®kkºr¿lm®nyeket s belŖl¿k kºvetkez- 
tetn¿nk. Ⱥ szellemi folyamatnak jobban megfelel m§s 

elnevez®s, mint az ²t®let sz·; mag§ban foglalja ama 

messzire terjedŖ ismeret alkalmaz§s§t, mik®nt kell 

okot ®s okozatot meghat§rozni, Ez nem k¿lºn k®pess®g; 
egy t§gkºrŤ k®szs®ggel §llunk itt szemben, a mely 

egy k¿lºnºs ter¿leten val· hosszabb tapasztalat ®s 

tanulm§ny gy¿mºlcse. 
Az elŖbbivel rokon dolog, ha valaki vit§s esetek- 

ben helyesen dºnt, a mikor is az ºsszes mozzanatokat 

sz§mba veszi, a helyett, hogy egy vagy k®t pontra szo- 

r²tkozn®k. Az olyan embert, a ki egy probl®m§t keresz- 
t¿l-kasul ®s kimer²tŖen megvizsg§l, nem mellŖzve 

semmit, a mi a megold§sra vonatkozik, nevezz¿k j· 

²t®letŤ  embernek.  De itt   sem j§runk   el helyesen, 
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ha ezt k®pess®gnek nevezz¿k s mint ilyennek mŤve- 
l®s®rŖl besz®l¿nk. 

Ezek az esetek az ²t®leterŖnek igen nagy fok§t 

mutatj§k; nem kisebb dologr·l van itt sz·, mint az 
emberi ®rtelem legfŖbb ®retts®g®rŖl, k¿lºnbºzŖ ter¿- 

letekre alkalmazva. Az effajta ²t®let m§r k²v¿l esik 

a tan²t· birodalm§n. Szok§sosabb, b§r kev®sbb® pontos 

alkalmaz§sa a sz·nak, ha az eml®kezettel §ll²tj§k 
elleni®be; ilyenkor jelenti a meg®rt®s k®pess®g®t szem- 

ben a tiszta beeml®z®ssel. Ez t®nyleges ®s jelentŖs 

k¿lºnbs®g, melyet azonban az ®rtelem vagy meg®rt®s 
sz· jobban fejezi ki, mint az ²t®let. Gyakran esik meg 

a tan²t§sban, hogy egy fi¼t meg kell vizsg§lni, v§jjon 

azt a passust, elvet, szab§lyt, melyet megtanult kºnyv 
n®lk¿l, meg is ®rtette-e. 

Kºvetkeztet®s, kºvetkeztetni, megokolni: e szavak oly 

®rtelmi mŤveleteket jeleznek, melyek jelent®se nem 
esik messze az ²t®let-tŖi. A logik§ban val· haszn§latuk 

kºvetkezt®ben sokkal hat§rozattabbak ®s pontosabbak, 

jelent®s¿k jobban ki is vil§glik vele kapcsolatban, mint 
b§rmi m§s ¼ton. 

A k®pzelet. 

Ez a sz· nagyon t§gkºrŤ. Igen k¿lºnbºzŖ term®szetŤ 

mŤveletet jelent ®s alkalmaz§sa r®v®n egyik-m§sik 

nagyon k®nyes nevel®si elj§r§s kºnnyen v§lik hom§- 

lyoss§. N®melyik jelent®se nagyon fens®ges functi·t jelez; 
m§sik viszont az emberi erŖk legm®lyebb lefokoz§s§t 

fejezi ki. 

ĂK®pzelet n®lk¿l, mondja Godwin, lehetetlen az igazi 
lelkesed®s b§rminŖ munk§ban, ®rtelmi tºrekv®sben; 

k®pzelet n®lk¿l lehetetlen az igazi erkºlcsºss®g, ®pp ¼gy 

m§s emberek szenved®s®nek m®ly §t®rz®se s az ®rde- 
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keik®rt val· bensŖs®ges ®s kitart· agg·d§s.ò Ez a meg- 
hat§roz§s eg®sz sor k¿lºnbºzŖ szellemi erŖ ter¿let®re 

t®ved, mag§ban foglalva mindazt, a mit a Ărokonszenvò 
sz·val jelez¿nk. 

A Ăk®pzeletò sz·nak elsŖ jelent®se, az elk®pzel®s, 

vagyis a k®pess®g, melylyel megjelen²tj¿k olyas vala- 

minek a k®p®t, a mit nem l§ttunk, de a mit rendszerint 
sz·val ²rnak le elŖtt¿nk, szeml®ltetŖ rajzok seg²ts®g®- 

vel, vagy an®lk¿l. Ez az erŖ oly m®rt®kben nºvek- 

szik, a mint tºbb ®s tºbb jelenetet ®s helyzetet tapasz- 
taltunk ®s att·l f¿gg, mennyire j·l tudja eml®kezet¿nk 

a szeml®letet megŖrizni. Az ismeretek gyarapod§s§t 

kiv®ve nem igen van arra m·d, hogy ezt az erŖt 
mŤvelj¿k vagy nºvelj¿k; a tan²t· csak keveset tehet 

ez ir§nyban, ha meg is k²s®rli. A tanul· bizonyos gya- 

korlatra tehet szert abban, hogy dolgokat le²r§s ut§n 

el tudjon k®pzelni; de az igazi ¿gyess®g ez esetben 
mag§ban a le²r§sban rejlik. 

Bele®lni mag§t m§s emberek ®rz®seibe, vagyis 

ezeket felfogni, annyi, mint gyakorolni mag§t a rokon- 
szenvben vagy erkºlcsi nevel®sben, egyszersmind pedig 

eszkºz a tºrt®nelem, kºlt®szet ®s reg®ny ®lvezet®ben. A 

rokonszenv a mi ®lettapasztalataink, socialis dispositi·- 
ink, szerzett ismereteink egyik kºvetkezm®nye, de nem 

illeszthetŖ bele kºnnyen a tantervbe. Mint minden m§s 

erkºlcsi tan²t§st, ¼gy ezt is fºl®bresztheti az ¿gyes 

tan²t· egyes szerencs®s pillanatokban, azonban, a 
mennyire ®szrevettem, elŖre elrendezett tervre nem ala- 

p²that·. 

Az elk®pzel®srŖl, mint mŤvelendŖ k®pess®grŖl be- 
sz®lni, ®pp oly t®ved®s, mint a milyenrŖl fºntebb az 

eml®kezettel kapcsolatban sz·ltunk. Lehet a tanul·nak 
kez®re j§rni abban, hogy bizonyos dolgokat, mint pl. 
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egy hadihaj·t, egy tropikus erdŖt vagy egy mulat·- 

kertet, elk®pzeljen; eszkºz¿l szolg§l a j· sz·beli le²r§s, 

valamint rajzv§zlatok vagy festett k®pek. De ez csak 
annyiban jelenti az elk®pzel®s k®pess®g®nek mŤvel®s®t, 

a mennyiben minden sikeres folyamat megkºnny²ti a 

tºbbi ugyanilyen folyamatot. Mint rendszeres gyakorlat 
m®g nem tal§lt helyet a ma haszn§latos tan²t§si m·d- 

szerek egyik®ben sem; b§r alkalmilag elŖfordul itt-ott 

iskolai gyakorlatunkban, szab§lyszerŤen sehol sem vit- 
t®k kereszt¿l. 

LegfŖbb ®rtelmez®s®ben a k®pzelet jelenti a kºltŖ 

vagy a mŤv®sz alkot· k®pess®g®t; ez eg®szen k²v¿l 

esik m§r a tulajdonk®peni nevel®s keret®n, §mb§r 
a szellem gyarapod§s§nak minden m·dja neki is jav§ra 

v§¿k. Ki van z§rva a nevel®s rendszereibŖl, niert meg- 

haladja az iskola sz²nvonal§t. Azonban egy elem kºzºs 
benne a legalacsonyabb rang¼ s legkºnnyebb fajta 

k®pzeleti folyamatokkal, az ®rzelmi elem, a mely a mŤre- 

meket megk¿lºnbºzteti a tudom§nyos alkot§st·l. Minden 

mŤalkot§s valamely erŖs ®rz®s¿nket el®g²ti ki, a szerel- 
met, a haragot, a bossz¼v§gyat, a fens®g ®rzelm®t, a 

nevets®ges ir§nti ®rz®ket ®s sok m§st. Egy tudom§- 

nyos felfedez®s tiszt§n hasznoss§g dolga; koron§k ®s 
fill®rek szerint ®rt®kelhetŖ. 

A midŖn a mŤv®sz ²gy ®rzelmei kiel®g²t®s®re 

tºrekszik, nagyon szabadon b§nik t§rgy§val; t¼loz, az 
elemeket ¼j rendbe hozza, megengedi a ficti·t ®s 

szertelens®g®t ®s semmik®p sincs megkºtve a val·s§g 

vagy igazs§g §ltal. Ebben van a k®pzeleten alapul· 

irodalom var§zsa, fŖleg az ifj¼s§g sz§m§ra. Egy reg®ny 
sokkal hatalmasabb ®rzemeket tud kelteni, mint b§rmi 

a t®nyek val· vil§g§ban, m§r pedig mi ®ppen A magasabb 

®rzelmek ut§n k²v§nkozunk. Ez azonban nem annyira 
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mŤvel®se a k®pzeletnek, mint ink§bb benne val· k®jel- 
g®s ®s ennek r®v®n ®rzelmek ®breszt®se. Magunkat 

§tadni k®pzelet¿nknek annyi, mint magunkat §tadni 
®rzelmeinknek, a k®rd®s csak az: milyenek ezek az 

®rzelmek? 

ElsŖ sorban az effajta k®pzelet tekinthetŖ a gyºnyºr 

forr§s§nak, az ®letºrºm egyik t®nyezŖj®nek. Az ºrº- 
meink mellett, melyeket a val·s§ggal val· ®rintkez®s- 

bŖl nyer¿nk, olyanok ut§n v§gyakozunk, melyek az 

eszm®nyis®gbŖl fakadnak. Ez az eszm®nyis®g m§r 
mostan k¿lºnbºzŖ ®letkoroknak k¿lºnbºzŖ dolgot jelent; 

t¿nd®rmes®ket ®s szertelens®geket az ifj¼s§gnak, Milton 

kºlt®szet®t az ºreg kornak. Az elsŖnek nincs semmi 
nevelŖ hat§sa; nem keres¿nk oktat§st, hanem ®rzel- 

mekben k®jelg¿nk. A gyermekek megºrvendeztet®se e 

phantastikus irodalommal a sz¿lŖk dolga ®pp annyira, 

mint vel¿k kir§ndulni vagy sz§mukra ¿nneps®get csi- 
n§lni. Van ennek j· oldala is, rossz is; ennek m®rle- 

gel®se ¼gy lehets®ges, hogy a Ăficti·ò-nak a maga 

eg®sz®ben mind elŖnyeit, mind h§tr§nyait pontosan 
megvitatjuk. 

Ćmb§r a k®pzelet alkot§sai ir§nt val· ®rdeklŖd®s¿nk 

alapja azokban az ®rzelmekben van, melyeket keltenek, 
bizonyos ®rtelmi elem is van azokban a k®pekben, 

jelenetekben ®s esem®nyekben, melyek ®rzelmeket 

®bresztenek. Ezek bev®sŖdnek az eml®kezetbe amaz 
izgalom §ltal, melyet okoznak; r®sz®v® lesznek ®rtelmi 

h§ztart§sunknak, melylyel ut·bb rendelkezhet¿nk. Seg²t- 

s®g¿nkre lehetnek saj§t k®pzelet¿nk alkot§saiban, m§s- 

r®szt szolg§lhatnak az ®sz j·zan igazs§gainak megvil§g²- 
t§s§ra ®s sz®p²t®s®re. Ha fens®ges k®pzeletŤ alkot§sokra 

megy¿nk §t, mint pl. a nagy kºltŖk mŤveire, akkor m®g 

v§logatottabb k®pcombinati·kat halmozunk fºl; eml®- 
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kezet¿nkbe gyŤjtj¿k az emberi genius legmer®szebb 
von§sait. Itt azt§n a kºlt®szet elem®v® lesz nevel®s¿nk- 

nek. Mennyire haszn§lhat· fºl ez az elem az iskol§ban, 
k®sŖbbi megfontol§snak lesz t§rgya. 

Vil§gos dolog, hogy az elk®pzel®s k®pess®g®t, 

melyrŖl kor§bban sz· volt, valamely erŖs ®rz®s t§mo- 
gatja; de ha egyr®szt t§mogatja, egyszersmind hat§- 

rolja ®s egy bizonyos ir§nyba tereli. A k®p csak 

annyira alakul ki, a mennyire az ®rzelemnek megfelel ®s 
nem tov§bb. Egy csatajelenet k®pe a szellemnek nagy 

constructiv munk§j§t t®telezi fºl; de sohasem teljes. 

Azokat a r®szeket, melyek a legerŖsebb ®rdeklŖd®st 

keltik, meglehetŖs ®l®nken k®pzelj¿k el; kikeress¿k 
®s kiv§logatjuk a jelenet legizgat·bb r®szleteit; de 

az eg®sz elrendez®srŖl csak nagyon fel¿letes benyo- 

m§st nyer¿nk. 
A tan²t· munk§ja a k®pzelet mŤvel®s®ben arra 

ir§nyulhat, hogy elnyomja az ®rzelem szertelen kedv- 

tel®s®t s elŖseg²tse teljes ®s p§rtatlan gyakorl§s§t egy 

val·ban nagy ®rtelmi functi·nak, annak a k®pess®g- 
nek, hogy pontosan minden von§s§ban ®s ar§ny§ban el 

tudjunk k®pzelni jeleneteket ®s esem®nyeket, melyek- 

nek nem voltunk szemtan¼i ð a tºrt®neti k®pzelet- 
nek, szemben a kºltŖivel. A n®lk¿l, hogy az ®rzelmi 

mozzanat seg²ts®g®t visszautas²tan§, a nevelŖ rajta 

van, hogy ellens¼lyozza egyoldal¼s§g§t ®s r®szre- 
hajl§s§t, nem is sz·lva a val·s§got elferd²tŖ ®s 

meghamis²t· hat§s§r·l. A teljes concret megjelen²t®s 

ereje a szellem oly erŖs megfesz²t®s®t jelenti, 

melyre m®g a mŤvelt ember is csak ritk§n k®pes; 
tehets®g ez mag§ban s a t¿nd®rorsz§g k®pei, melye- 

ket a csod§latosnak ®rzelmei l§ttatnak n®ha vel¿nk, 

csak   nagyon   gyenge   kºzeled®s   ehhez   az   erŖhºz. 
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Az ismeretestŖl az ismeretlenhez val· halad§s. 

Ez a tan²t§snak egyik kedvelt vez®relve, de ritk§n 

fejtik ki ¼gy, hogy hat§rozottan tudn·k, mily ir§nyba 
akar vezetni. KºnnyŤ esetekben el®g egyszerŤ a jelen- 

t®se: valamely magyar§zat oly t®nyekre t§maszkodj®k, 

melyeket m§r meg®rtett¿nk, k¿lºnben mag§t a magyar§- 

zatot meg sem ®rtj¿k. Ez tiszt§n az egyszerŤtŖl az ºssze- 
tetthez val· halad§s tºrv®nye; kell, hogy az ember 

megk¿zdºtt l®gyen a kor§bbi fokozattal, mielŖtt §tmegy 

a kºvetkezŖre. Mindenki, a ki tudatosan v®t az ilyen 
egyszerŤ kºvetelm®ny ellen, el van veszve, a ki pedig 

kez®t sz²v®re tehetn® s mondhatn§, hogy sohasem v®tett 

ellene, halhatatlan eml®ket ®rdemelne. 
Ha egy bizony²t§s oly elvekbŖl indul, melyeket 

nem ®rt¿nk meg; ha egy le²r§s oly kifejez®seket tar- 

talmaz, melyek sz§munkra nem jelentenek semmit; ha 

egy ¼tbaigaz²t§s actusokat foglal mag§ban, milyeneket 
azelŖtt nem v®gezt¿nk: kudarczot vallunk. Azon a fokon, 

a hol az oktat§s szigor¼ m·dszeres form§ban tºrt®nik, 

mint pl. egy szab§lyszerŤ tudom§nyos tanfolyamban, 
tºbb®-kev®sb® fokozatosan elŖrehalad· sorrendet kº- 

vet¿nk, b§r gyakran nem minden neh®zs®g n®lk¿l. 

Als·bb fokon, a hol apr§nk®nt szedik az ismereteket, a 

kellŖ sorrend nem tarthat· fºnn. Val·ban a leg®ret- 
lenebb szellemek vannak kit®ve a legnagyobb rend- 

szertelens®gnek s az ember csod§lkozhatik, mik®nt 

tudj§k megtartani az ²gy ny¼jtott ismereteket. Lehet, 
hogy e folyamat kiker¿lhetetlen, de bizonyosan nem 

elŖnyºs s egy k®sŖbbi fejezetben behat· megfontol§s 

t§rgy§v§ kell tenn¿nk, honnan van e sz¿ks®gess®g ®s 
mik®nt lehet rossz hat§sait enyh²teni. 

A besz®dben egyszerre  csak egy  dologgal  hoza- 
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kodhatunk elŖ; a t®nyeket ®s fejteget®seket csak sor- 
j§ban egym§sut§n adhatjuk elŖ. M§r most egy neh®z 

t§rgy meg®rt®s®hez esetleg k²v§natos volna, hogy egy- 

m§s mellett s egyidejŤleg k®t vagy h§rom dolog jusson 
a tudatba. Ez az egyik akad§ly, melyet a tanul·nak 

le kell k¿zdenie. M§sik baj az, hogy legvil§gosabb ®s 

legegyszerŤbb magyar§zatunk is szinte kiker¿lhetet- 
len¿l oly dolgokkal lehet kapcsolatos, melyeket kor§b- 

ban meg nem ®rtettek, ¿gy hogy egy hom§lyos hely 

marad, mely minden kºvetkezŖt elhom§lyos²t mind- 

addig, m²g egy bizonyos ponthoz nem ®r¿nk, mely a 
hom§lyt fºlder²ti. 

Az analysis ®s synthesis. 

Ezeket a szavakat sokszor haszn§lj§k, ha a tan²t· 

vezet®s®re tŤznek ki ir§nyelveket. A nekik rendszerint 
tulajdon²tott jelent®s azonban nagyon kºdºs. Analysis 

a hat§rozottabb jelent®sŤ a kettŖ kºzºtt; itt t. i. van- 

nak bizonyos saj§tos ®s j·l ismert p®ld§k, mint Ăa 
mondat analysiseò a nyelvtanban. Az olvasm§nyokra 

alkalmazva az analysis jelent®se nem eg®szen ilyen 

vil§gos; azt ®rtik rajta, hogy valamely ºsszetett t§r- 

gyat egyes r®szeire n®zve kell szem¿gyre venni. Egy 
gŖzg®pet pl. olyanform§n analyz§lhatn§nk, hogy §ll a 

gŖzhengerbŖl, a Watt-f®le parallelogramm§b·l, a len- 

d²tŖker®kbŖl, a szab§lyoz·b·l s ²gy tov§bb. Ⱥ mŤve- 
letnek azonban nincs sz¿ks®ge ily nagyhangz§s¼ n®vre. 

£pp olyan j·l megfelelne a Ăle²r§sò sz· is. 

Az analysis sz·nak legtudom§nyosabb jelent®se az 
elvon§s folyamat§val kapcsolatos. Egy concret t§rgyat, 

pl. §sv§nyt vagy nºv®nyt, egym§sra kºvetkezŖ elvo- 

n§sokkal alkot· saj§ts§gaira bontunk fºl, a mennyi- 

ben mindegyiket sorban egyenk®nt veszsz¿k szem¿gyre. 
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ĉgy tºrt®nik egy §sv§ny le²r§sa a term®szetrajzban; 

felsorolj§k mathematikai, physkai ®s chemiai saj§t- 
s§gait. Ebben az ®rtelemben az analysis sz· n®mileg 

fºlºsleges, ®ppen ez®rt megt®vesztŖ. 

Egy m§sik form§ja az analysisnek valamely ºssze- 
tett hat§snak az alkot· r®szhat§sokra val· felbont§s§- 

ban van, mint a mikor pl. egy bolyg· mozg§s§t a 

centripet§lis ®s centrifug§lis erŖkre vezetj¿k vissza. 
Ugyanilyen ®rtelemben haszn§ljuk a sz·t, ha egy 

ember jellem®nek vagy ind²t· okainak analisys®rŖl 

besz®l¿nk. £pp ²gy analyz§lhatunk egy politikai hely- 
zetet, a mennyiben r§mutatunk az ºsszes hat· t®nye- 

zŖkre. 

Mindezek a jelent®sek el®gg® vil§gosak, de egyik 

sem szorul erre a k¿lºnºs n®vre, minthogy m§sk®p 
lehet Ŗket megnevezni. Kiv®ve a nyelvtani analysis 

j·l ®rthetŖ eset®t ®s az ut·bb emiitett erŖkre vagy 

t®nyezŖkre val· bont§st, jobban j§runk el, ha mellŖzz¿k 
ezt a sz·t. Chemiai analysis ®s geometriai analysis k¿- 

lºn lapra tartoznak,   ezeket  nem kell  megvitatnunk. 

Tºbb baj van a synthesis sz·val, §mb§r minden 

tekintetben az analysis ellent®t®nek, illetŖleg meg- 
ford²tottj§nak vehetnŖk. Van nyelvtani synthesis, 

melyet Dalgleish nyelvtani gyakorlat gyan§nt dolgo- 

zott ki, melyben egy elemeire bontott mondat r®szeit 
ism®t a maguk hely®re kell tenni. Egy ºsszetett t§rgy, 

pl. egy g®p alkot· r®szeire val· felbont§s§nak, tekintettel 

a sorrendszerŤ le²r§sra, nincs megfelelŖ synthesise; e 
sz·nak ²gy nincs ®rtelme. 

A saj§ts§goknak elvon§ssal val· elk¿lºn²t®se nem 

szorul semmif®le synthesisre. Ha az elvon§s r®v®n egy 
inductiv §ltal§nos²t§shoz jutunk, mint pl. a neh®zke- 

d®s tºrv®ny®n®l, ennek ellent®tje a tºrv®nynek deductiv 
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kiterjeszt®se ¼j esetekre. Ezt lehet synthesisnek nevezni; 
azonban Ădeductioò jobb sz·. 

Ha valamely ð physikai, szellemi vagy t§rsadalmi ð 

folyamatban a mŤkºdŖ erŖket analys§ljuk, azokat nem 
kell ism®t ºsszetenn¿nk, hacsak nem tesz¿nk fºl ¼j 

helyzeteket, melyekben az ºsszet®tel elt®rŖ. Mi meg- 

szerkeszthetnŖk egy oly bolyg· p§ly§j§t, melynek 

alapt§vols§ga s egy®b mozzanatai k¿lºnbºznek min- 
den ismert bolyg·®it·l. 

Ha egy iskolai leczk®re val· ¼tbaigaz²t§st az ana- 

lysis vagy synthesis szavakkal akarn§nk kifejezni, ezzel 
a legnagyobb zavart id®znŖk fºl egy fiatal tan²t· 

fej®ben, minthogy e szavak mindenf®le ®rtelme m§s, 

kifejezŖbb ®s ®rthetŖbb elnevez®sekkel jelezhetŖ. Ilye- 
nek: le²r§s, magyar§zat, elvon§s,   inductio,   deductio. 

A szeml®ltetŖ oktat§s. 

Ez a kifejez®s: Ăszeml®ltetŖ oktat§sò nagyon hat§- 

rozatlan ®rtelmŤ. Đgy l§tszik, Pestalozzi amaz elj§r§sa 
r®v®n jºtt haszn§latba, hogy sz§mbeli ®s egy®b elvont 

fogalmakat concret p®ld§kon magyar§zott. Ez telje- 

sen ®rthetŖ jelent®s s e m·dszeren alapul minden 
elvont ismeret tan²t§sa. A tan²t·, a ki alkalmazza, oly 

concret t§rgyakat v§laszt ki, melyek bizonyos §ltal§- 

nos benyom§st illetŖleg egyeznek, b§rmily nagy elt®- 

r®seket mutatnak is m§s tekintetben. A n®gyes sz§m 
meg®rtet®s®re tºbb n®gy-n®gy t§rgyb·l §ll· csoport 

ker¿l a tanul· el®; a kºr fogalm§nak meg®rtet®s®re 

tºbb kerek t§rgyat mutatnak be, melyek nagys§gra, 
anyagra ®s m§s pontokra  n®zve elt®rnek   egym§st·l 

Eg®sz m§s a szeml®ltetŖ oktat§s ®rtelmez®se, ha 

az ®rz®kek mŤvel®s®nek s a megfigyelŖ k®pess®g 

fejleszt®s®nek eszkºzek®nt fogj§k fºl. ElŖbb §ltal§nos 
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von§sokr·l volt sz·, most r®szletekrŖl. Ha egy tanul·- 
nak finom sz²n§rnyalatokat vagy zenei hangk¿lºnbs®- 

geket kell megk¿lºnbºztetnie, ez ¼gy tºrt®nik, hogy 

ezeket bemutatj§k neki ®s rajok terelik figyelm®t. 
Hogy mily m®rt®kben illik ez bele a kºzºns®ges 

iskolai nevel®sbe, az k®ts®ges. A specialis mŤv®szeti 

oktat§sban, a fest®szet vagy zene tan²t§s§ban, sz²n- 

es hangfokozatok finom megk¿lºnbºztet®se egy r®sz®t 
teszi a tan²t§snak; ha azonban a vil§g megismer®s®- 

rŖl van sz·, akkor az ilyen specialis kik®pz®s, egyes 

k¿lºnºs eseteket ®s cz®lokat kiv®ve, sz¿ks®gtelen 
lehet. Nem tartozik §ltal§ban a dolgok legbehat·bb 

ismeret®hez, hogy az ember oly finom ®rz®kre tegyen 

szert, hogy szem®vel m®rhessen hossz¼s§gokat ®s 

kez®vel s¼lyokat. 
Mindenesetre §ll az, hogy e specialis k®pess®g 

megszerz®s®nek m·dja nem szorul a Ăszeml®ltetŖ 

oktat§s* elnevez®sre. ĂAz ®rz®kek mŤvel®seò sokkal 
megfelelŖbb n®v volna ®s az ilyen mŤvel®s igen ®rt- 

hetŖ form§ja a kik®pz®snek, fºlt®ve, hogy meggyŖzŖ- 

d¿nk k²v§natos volt§r·l. 

Egy harmadik jelent®se a szeml®ltetŖ oktat§snak 

kapcsolatos a nyelvtanul§ssal, a mely elsŖ sorban a 

dolgoknak a nev¿kkel val· t§rs²t§s§b·l §ll. Hogy egy 
sz·t ºsszekºthess¿nk egy dologgal, kell, hogy bizonyos 

fogalmunk legyen a dologr·l, ak§r ®rz®keink ¼tj§n, 

megfigyel®ssel, ak§r m§s m·don tesz¿nk r§ szert. 

A legelŖszºr tanult nevek megnevez®sei a benn¿nket 
kºrnyezŖ ismerŖs t§rgyaknak, melyek legnagyobbr®szt 

egyediek ®s concretek. A figyelmet r§ir§ny²tjuk a 

t§rgyakra, kimondjuk nev¿ket s csakhamar a kettŖ 
a t§rs²t§snak vagy az eml®kezetnek egy actus§ban 

kapcsol·dik    ºssze.    Kiterjeszteni   nyelvismeret¿nket 
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annyi, mint kiterjeszteni t§rgyismeret¿nket s a mily 
m®rt®kben alkalmunk van ¼j t§rgyakat bemutatni ®s 

re§jok terelni a figyelmet, kibŖv²tj¿k az ®rtelmes 

nyelvhaszn§latot, a melylyel karºltve j§r a vil§g meg- 
ismer®se, legal§bb a mennyire a dolgok jellemzŖ 

saj§ts§gait illeti. Hogy kellŖ m·don haszn§ljunk sza- 

vakat, nem szabad ºsszecser®lni dolgokat, melyek 

elt®rnek egym§st·l; eleget kell tudnunk arra, hogy 
megk¿lºnbºztess¿k egym§s kºzºtt, ha nem tudhatunk 

is r·luk mindent. A kuty§t nem szabad macsk§nak 

n®zni s a l§mp§t nem szabad ºsszet®veszteni a 
tŤzzel. 

ElsŖ tekintetre ¼gy l§tszik, mintha a tan²t· leczk·i 

nem j§rulhatn§nak sokban hozz§ az effajta t§rgy- 
ismerethez. Ez a gyakorlati ®let eg®sz tapasztalat§b·l 

fakad. 

Emellett a Ăszeml®ltetŖ tan²t§sò jelz®s erre az esetre 

sem illik. Sok t§rgy, melyet a gyermek megjegyez, s fŖleg 
a legkor§bbiak, az Ŗt kºrnyezŖ egyedi dolgok; azon- 

ban ezeket megjegyezni csak az elsŖ stadium, melyre 

azt§n nagyobb mŤvelet kºvetkezik. Nemsok§ra §lta- 
l§nos nevek jºnnek haszn§latba s minden gyermek meg- 

®rti Ŗket. Kezdetben ezek a nevek k®ts®gtelen¿l igen 

kºnnyŤ §ltal§nos²t§soknak felelnek meg, mint a milye- 
nek: vil§goss§g, sºt®ts®g, nagy, kicsiny, sz®k, kan§l, 

baba, ember, v²z s ²gy tov§bb; mindamellett ezek 

meg®rt®s®re nem elegendŖ egy dologra tekinteni, 

hanem ºssze kell hasonl²tani k¿lºnbºzŖ dolgokat, 
figyelemben r®szes²tv®n egyez®seiket ®s elvonatkozv§n 

k¿lºnbs®geiktŖl. 

R§utaltak tov§bb§ arra is, hogy sok kifejez®s in- 
k§bb a dolgok helyzet®t, semmint magukat a dolgokat 

jelzi.   Ilyenek az  idŖ,  hely  ®s  kºr¿lm®nyek   nevei. 
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ĂTegnapò, Ăholnapò nem t§rgyakat jelentenek; Ăk¿nnò, 

Ăa h§zbanò: helyzetek. Cselekv®sek meg®rt®se megint 
egy m§s m·dj§t t®telezi fºl a vil§gszeml®letnek. 

Inni, §llni, jºnni, besz®lni, s²rni, hozni: ezek csak 

¼gy ®rthetŖk a kis gyerek sz§m§ra, hogy a jelens®- 
geket egy¿ttes voltukban, eg®sz csoportban figyelte 

meg. 

H§t m®g mit sz·ljunk a subjectiv §llapotokhoz, 

melyek kor§n, a k¿lvil§g t§rgyaival egy¿tt jelentkez- 
nek a tudatban? Az ºrºm ®s a f§jdalom, a tetsz®s 

®s a nem tetsz®s elemi §llapotai m§r a gyermek 

tapasztalat§ban megvannak s igen kor§n lesznek a 
kºlcsºnºs meg®rt®s t§rgyai. 

²gy vannak a nyelvtanul§sban k¿lºnbºzŖ, igen ponto- 

san elv§laszthat· mŤveletek, a melyeket magukban kel- 
lene tekinteni, a mint beleny¼lnak a tan²t§s h§ztart§s§ba 

s megfelelŖ n®vvel kellene jelezni, nem pedig a èszem- 

l®ltetŖ oktat§sò nagyon is hat§rozatlan ®s megt®vesztŖ 

kifejez®s®vel. 

H§tra van m®g a sz· egy m§sik jelent®se. 

Arra a szok§sra gondolok, a mikor a rendes tan²- 

t§s folyam§n egy-egy t§rgyat v§lasztanak ki, hogy 
egy kimer²tŖ leczke alapj§v§ tegy®k. Vegy¿nk pl. 

egy darab szenet. Egy darabocsk§t felmutatunk belŖle 

s felh²vjuk a figyelmet k¿lsej®re ®s ®rz®keink al§ 
esŖ k¿lºnbºzŖ saj§ts§gaira; ezzel a tanul·t tal§n 

od§ig viszsz¿k, hogy azokat pontosabban ®s figyelme- 

sebben vegye szem¿gyre, mint azelŖtt. Eddigel® ezt 
®rz®keltetŖ vagy megfigyeltetŖ leczk®nek nevezhetnŖk. 

Azonban a tan²t· itt nem §ll meg; r®szletesen bele- 

megy a sz®n term®szetrajz§ba ®s vegytan§ba. El- 

mondja, honnan sz§rmazik, hogyan k®pzŖdik elŖszºr, 
mily  cz®lokra   szolg§l ®s minŖ   tulajdons§gainak kº- 
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szŖni e cz®lszerŤs®g®t. Ezt egy t§rgyr·l val· oktat·- 
leczk®nek lehetne nevezni. Valamely kiv§lasztott t§rgy 

alapul szolg§l bizonyos term®szeti folyamatok ®s saj§t- 

s§gok megmagyar§z§s§hoz, melyek sok m§s t§rgyra 
is vonatkoznak. Nem adhatjuk a sz®n tºrt®net®t an®l- 

k¿l, hogy a nºv®nyek structur§j§t ne ®rintenŖk; nem 

mutathatunk r§ alkalmaz§s§ra an®lk¿l, hogy a chemiai 
egyes¿l®srŖl ®s hŖfejleszt®srŖl ne sz·ln§nk. Helyesek-e 

ɖ ɕ effajta leczk®k, ezt m®g k®sŖbb megfontol§s t§r- 

gy§v§ teszsz¿k. De ez nem annyira szeml®ltetŖ okta- 

t§s, mint ink§bb egy t§rgynak a fejteget®s alapj§ul 
v®tele. Ez lehetŖv® teszi, hogy egy sor nagyon elvont 

fogalmat ®s saj§ts§got egy concret egys®g kºr® csopor- 

tos²tsunk. Alkalmas form§ja ez a n®pszerŤ elŖad§s- 
nak, a mint Huxley tan§rn§l vagy Carpenter dr.-n§l 

l§tjuk, kik pl. egy darab meszet vesznek valamely 

elŖad§suk alapj§ul. 

Informatio ®s kik®pz®s. 

Az ellent®t egyr®szt az informatio, m§sr®szt a 
kik®pz®s, iskol§z§s, erŖk vagy k®pess®gek fejleszt®se 

kºzºtt nagy szerepet visz a nevel®sre vonatkoz· vitat- 

koz§sokban. J· lesz vil§goss§got der²teni e k¿lºnb- 
s®gre az egyetlen lehets®ges ¼ton, t. i. hogy p®ld§kat 

hozunk fºl mindkettŖ hat§s§ra n®zve. Gyakori §ll²t§s, 

hogy bizonyos fajta oktat§s keveset ®r, mint informatio, 
de az iskol§z§s szempontj§b·l annyira ®rt®kes, hogy 

tºbbre kell tartani minden olyan informational, mely 

semmi egy®b, csak informatio. A nevel®s cz®lja, azt 
mondj§k nem igazs§gok betºlcs®rez®se, hanem a szellem 

k®pess®geinek  ®s erŖinek  fejleszt®se  ®s gyakorl§sa. 

N®zz¿k elŖszºr az informati·t. A sz§mtani mŤve- 

leteket: mint az ºsszead§st, szorz§st stb., ha tiszt§n gya- 
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korlati cz®lokra, alapelveikre val· vonatkoztat§s n®lk¿l 
tan²tjuk, val·sz²nŤleg hasznos informati·nak tekint- 

hetnŖk, de nem iskol§z§snak. S val·ban ilyform§n 
tanulja meg Ŗket a tanul·k nagy tºbbs®ge. 

Tekints¿k tov§bb§ saj§t nyelv¿nket. Az eg®sz 

nyelvhaszn§lat mik®ntje, bele®rtve a corrects®g ®s 

saj§tos haszn§lat legfelsŖbb szab§lyait, tiszt§n ¼gy 
tan²that·, hogy ¼tbaigaz²t§sul szolg§ljon a helyes 

besz®dre ®s ²r§sra, an®lk¿l hogy megk²s®rlenŖk m·d- 

szeres form§ba hozni vagy ®szszerŤen magyar§zni. 
Ez tiszta informatio volna. Az ilyen m·don val· nyelv- 

tan²t§s nagyon hasznos volna, de nem lehetne szellemi 

iskol§z§snak nevezni. Emberek, kik eg®sz ®let¿kben 
olyanokkal ®rintkeztek, kik correct¿l ®s v§laszt®kosan 

besz®lnek, maguk is correct¿l ®s j·l fognak besz®lni, 

an®lk¿l hogy e t®ren b§rminŖ kik®pz®st nyertek volna, 

Idegen nyelvet ugyancsak ²gy lehetne megtanulni; 
m®g a holt nyelvek is elsaj§t²that·k nyelvtani szab§- 

lyok n®lk¿l, azaz tiszt§n ¼gy, hogy szok§sszerŤen 

kºnyveket olvasunk. 

Tºrt®neti t®nyek elsaj§t²t§sa legtºbbnyire nem tºbb, 

mint informatio. IdŖrendet kell kºvetniºk, de ez nem 

mondhat· a szellem iskol§z§s§nak. A chronologia t§j®- 
koztat benn¿nket a nagyobb tºrt®neti t®nyek idŖrend- 

j®re n®zve, az eml®kezet mag§ba fogadja mint 

informati·t, an®lk¿l hogy ez hozz§j§rulna b§rminemŤ 
k®pess®g fejleszt®s®hez vagy mŤvel®s®hez. Ez csak 

egyik m·dja a sok kºz¿l az eml®kezet gyakorl§s§nak. 

Fºldrajzi t®nyek is egyszerŤen informati·nak szol- 
g§lhatnak t§rgyul. Amennyiben ºsszef¿gg®s ®s rendszer 

n®lk¿l tanulj§k, csakis informati·nak lehet mondani. 

Ha azonban bizonyos le²r· m·dszer alapj§n valamif®le 
rendszerbe hozz§k, a mi azoknak mind   eml®kezetbe 
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tart§s§t, mind meg®rt®s®t megkºnny²ti, akkor a 

kik®pz®s bizonyos nem®v® emelkednek. A tanul·k 

k®nyszer¿lnek megk¿zdeni a rendszerrel, ²gy ez bir- 
tokukk§ lesz, mint oly mŤv®szet, melyet hasonl· ese- 

tekben maguk is alkalmazhatnak. 

Mindazok a t®nyek, melyek a k¿lºnbºzŖ foglalko- 

z§sok gyakorlati mŤveleteire vonatkoznak, melyek 
¼tbaigaz²tj§k a k®zmŤvest munk§j§ban s megtan²ta- 

nak mindenkit k²v§natos cz®lok el®r®s®re, nagy 

tºmeg®t alkotj§k a hasznos informati·nak. A konyha- 
receptek, a mezŖgazdas§g ®s ipar fog§sai, a betegs®- 

gek gy·gy²t§sa, a tºrv®nysz®keken szok§sos elj§r§sok 

nagyon becsesek mint informatio; de nem mondhat·, 
hogy belŖl¿k b§rminemŤ iskol§zotts§g szerezhetŖ. 

A h§ztart§s vezet®s®re, kertmŤvel®sre ®s §llatteny®sz- 

t®sre vonatkoz· kºnyveink a lehetŖ legjobb inform a- 

ti·t tartalmazz§k, de enn®l tºbbet nem. 

M®g a szorosabb ®rtelemben vett tudom§nyokban 

is lehetnek r®szek, melyeket a tanul·k tiszt§n mint 

informati·t saj§t²tanak el. A tudom§nyos elvekbŖl 
foly· gyakorlati kºvetkezm®nyeket maguk®v§ tehetik 

®s felhaszn§lhatj§k, m²g a bizony²t§sokat, levezet®- 

seket ®s ®rveket teljesen elmellŖzik, a mint azt m§r 
a sz§mtannal kapcsolatban eml²tett¿k. SŖt a geomet- 

ria t®teleit is saj§tj§v§ teheti a tanul·, mint a gya- 

korlatban alkalmazhat· mindmegannyi igazs§got, 
an®lk¿l, hogy belsŖ ºsszef¿gg®s¿ket meg®rten®, m§s 

szavakkal, an®lk¿l hogy a geometri§t mint tudo- 

m§nyt fºl tudn§ fogni. ²gy rendelkezhet¿nk nagy 

mennyis®gŤ physikai, chemiai ®s physiologiai ismeret- 
tel, eg®sz pontos adatokkal szolg§lhatunk rajok 

vonatkoz·lag, an®lk¿l hogy igaz§n ismernŖk e tudo- 

m§nyokat.  Ugyanez  §ll  a  szellem  tudom§ny§ra  is. 
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Mindamellett az olyan intellegentia sem len®zni 
val·, a mely a gyakorlati ®s hasznoss§gi szab§lyok 

jelent®keny sz§m§t meg tudja tanulni, eml®kezetben 

tudja tartani ®s k¿lºnbºzŖ ter¿leteken tudja alkal- 
mazni. Ha ez nem mondhat· is felsŖrendŤ iskol§zotts§g- 

nak, m®gis eg®szs®ges ®rtelmi erŖrŖl tesz tan¼s§got. 

Min®l felsŖbb jellegŤ munk§val van dolgunk, ann§l 
nagyobb tere ny²lik a finom megk¿lºnbºztet®snek 

vagy pontos ®szrevev®snek arra n®zve, hogy az esz- 

kºzºket a cz®lhoz alkalmazzuk. Haj·t vezetni, orvosi 
gyakorlatot folytatni lehet tiszt§n informatio alapj§n 

is; de ez m§r fejlettebb form§ja az informati·nak. 

Egy sz·val: a mit mi tiszta informati·nak nevez¿nk, 

az mennyis®gi ®s minŖs®gi szempontb·l k¿lºnbºzŖ 
fokozatokat jelent, a nagyobb fokozatok pedig olya- 

nok, hogy a szellem legjobb k®pess®geit ®s erŖit veszik 

ig®nybe. 
Az igazs§g az, hogy a magasabb ®letp§ly§kon a 

gyakorlati ismeretek terjedelme akkora, hogy azokat 

nem lehet mind felºlelni, ºsszefoglalni vagy el®gg® 

pontosan kifejezni, ha nem rendelkez¿nk bizonyos 
tudom§nyoss§ggal vagy tudom§nyos m·dszerrel, a 

milyenre nyilv§n az iskol§z§s r®v®n lehet szert tenni. 

N®zz¿k most az iskol§z§s sz· jelent®seit. Mig a 
puszta tudom§nyos t®nyeknek a gyakorlati ®rt®kes²- 

t®s szempontj§b·l val· megismer®s®t informati·nak 

nevezt¿k, a tudom§ny m·dszere, rendszeres construc- 
ti·ja, igazs§goknak egym§ssal val· ºsszekapcsol§sa 

®s m§s igazs§gokb·l val· levezet®se, valami att·l 

k¿lºnbºzŖt ®s n§la tºbbet jelent. Euklides m·d- 

szer®nek teljes meg®rt®s®t, sz§mtani ®s algebrai sza- 
b§lyoknak alapelveire val· visszavezet®s®t kik®pz®s- 

nek,  iskol§z§snak,   erŖk  fejleszt®s®nek tekinthetnŖk. 
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A kik®pz®s sz· legtºbb meghat§roz§s§t az a 

fºlfog§s teszi hom§lyoss§, mintha a szellem bizonyos 
k®pess®gek ºsszes®ge volna. M§r l§ttuk, hogy Ăaz 

eml®kezet kik®pz®seò igen hat§rozatlan sz·l§sm·d. 

£pp oly hat§rozatlan, ha az ®sz, ®rtelem, k®pzelet 

stb. kik®pz®s®rŖl besz®l¿nk. Erkºlcsi kik®pz®s sokkal 
®rthetŖbb; itt bizonyos szoktat§sr·l van sz·, hogy a 

szellemnek bizonyos activ tendenti§it elnyomjuk, 

m§sokat erŖs²ts¿nk; ezt pedig k¿lºnºs iskol§z§s §ltal 
lehet el®rni, mint a lovak idom²t§s§t vagy katon§k 

kik®pz®s®t. Az anal·gia eme gyakorlatok ®s az ®rtelmi 

erŖk fejleszt®se kºzºtt nem nagyon pontos, de amenyi- 
nyire az, nagyon j·l vil§g²tja meg a dolgot. Egy 

katon§t kik®pezni annyit tesz, mint fokozatos gya- 

korlatokkal od§ig vinni, hogy egy sor ºsszetett moz- 

dulatot kºnnyen hajthasson v®gre. Bizonyos informatio, 
a melyet fejben kell tartani, kapcsolatos a kik®pz®ssel, 

de mint megk¿lºnbºztethetŖ t®nyezŖ. Minden m§s ®let- 

p§ly§n is, mely ¿gyess®get t®telez fºl, hasonl· ele- 
m®t tal§ljuk a kik®pz®snek. Sokban azonban nem 

az izom¿gyess®g a fŖdolog; a kik®pz®s ink§bb a 

gondolatokra vagy az eszm®kre tartozik. ²gy pl. egy 

tiszt kik®pz®se ink§bb szellemi, mint testi term®szetŤ; 
abb·l §ll, hogy megismerkedik embertºmegek con- 

figur§tioival, mozdulataival, csoportos²t§saival s hogy 

minden helyzetben kellŖ k®szs®ggel tudja a megfelelŖ 
mozdulatot l®trehozni. Oly ismeret ez, mely a gyakor- 

latban az ºsztºn gyorsas§g§val alkalmazhat·. 

Mig a tudom§ny, mint m§r megjegyezt¿k, elsaj§- 
t²that· oly form§ban, mely nem megy t¼l az infor- 

mation, addig a tudom§nyos megfigyel®s ®s kutat§s 

tulajdonk®peni kik®pz®st foglal mag§ban. Kell, hogy 

az   ®rz®keket   ®les²ts¿k,   a  figyelmet   ir§ny²tsuk,  az 
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elj§r§s m·dszereit megtanuljuk, eg®szen a mig meg- 
szok§ss§ v§lnak. Mindezekkel sok informatio j§r kar- 

ºltve a r®szleteket illetŖleg, de az informatio el van 

v§lasztva a kik®pz®stŖl. 
A nyelvtanul§s nagy ter¿let®n is sok dolgot sorol- 

hatunk fºl, a mely saj§ts§gosan a kik®pz®shez tar- 

tozik. Az elŖad§st vagyis a hanggal val· b§n§st 
mindenk®pen kik®pz®snek kell tekinteni. K¿lºn- 

§ll· szavak ismerete j· p®lda a tiszta informati·ra; 

ez csup§n csak sz·eml®kezet. Szavaknak mondatokban 
val· ºssze§ll²t§s§t, a nyelvtani form§k ®s egy®b nyelvi 

saj§ts§gok szem elŖtt tart§s§val, a kik®pz®shez kell 

sz§m²tani. Az a m®g felsŖbb fok¼ mŤv®szet, hogy a gon- 

dolatokat vil§gos form§ba tudjuk ºltºztetni, informati·- 
nak nevezhetŖ, ha annak csak szab§lyait, vagyis elm®- 

let®t ismerj¿k; ha azonban a szab§lyok k®szs®gekben 

ºltºttek testet, kik®pz®s sz§mba megy. ²gy besz®l¿nk 
k®pzett sz·nokr·l vagy ²r·r·l. S ily ®rtelemben lehet 

mondani, hogy erkºlcsi tan²t§s ®s erkºlcsi kik®pz®s 

eg®szen k¿lºnbºzŖ dolgok. 

  forma, m·dszer, rend, szerkezet eleme, ha a 
t§rgy anyag§val szembe§ll²tva mag§ban tekintj¿k, 

k¿lºn ®rt®ket k®pvisel s minden eszkºz, mely 

elŖnyºs kifejleszt®s®re szolg§l s elsaj§t²t§s§ra 
k®pes²t, m§r e kºr¿lm®nyben mag§ban tal§lja igazo- 

l§s§t. A cz®lt§bl§k, melyek a cz®lbalºv®sn®l haszn§- 

latosak, a fakaton§k, melyeken a kardv²v·k gyako- 
rolj§k magukat, hasznosak, b§r az igazi cz®l nem 

bennºk van. 

Minden tanulm§nyi t§rgy, melynek r®v®n oly m·d- 
szerekre lehet szert tenni, melyek haszna messze t¼l- 

megy az illetŖ t§rgyon, bizonyos ®rt®ket k®pvisel. 

Azok a tudom§nyok, melyek szerves rendszert alkot- 
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nak s e formai elemmel a szellemet t§mogatj§k, 

ð ak§r deductiv jellegŤek, mint a geometria ®s az 
alkalmazott mathematika, ak§r megfigyelŖ ®s inductiv 

jellegŤek, mint a physika, ak§r oszt§lyoz· jellegŤek, 

mint a term®szetrajz ð m§r ezen az alapon is bele- 

tartoznak a szellemi iskol§z§s vagy kik®pz®s maga- 
sabb kºr®be, nem is tekintve a t®nyek ®s elvek 

®rt®k®t, ha egyenk®nt ®s r®szletesen veszsz¿k szem- 

¿gyre Ŗket. R®szben a tan²t·t·l, r®szben a tanul·t·l 
f¿gg, hogy valamely tanulm§ny a m·dszer elem®t 

§ll²tja-e elŖt®rbe, vagy pedig csak a benne 

rejlŖ anyag- vagy informati·s mennyis®g szolg§ltat§- 
s§ra szor²tkozik-e. 

A logika csak annyiban ®rt®kes, a mennyiben 

kik®pz®s. A vele kapcsolatos informatio mindenk®pen 

a kik®pz®s cz®ljainak szolg§l. Ez a tudom§nyos forma 
eleme, melyet erŖsebben v®s¿nk elm®nkbe azzal, hogy 

k¿lºn megfontol§s t§rgyak®nt kiemelj¿k. Ez a meg- 

ismer®s nyelvtana. 
Van egy form§ja a szellemi mŤkºd®snek, mely 

tºbb®-kev®sbb® minden productiv tev®kenys®ggel kap- 

csolatos, t. i. az, hogy az ember szem elŖtt tartja 

mindazokat a szab§lyokat ®s fºlt·teleket, melyek a 
cz®lbavett eredm®ny szempontj§b·l sz¿ks®gesek. Nem 

tudunk elv®gezni semmif®le munk§t, ha nem ¿gyel¿nk 

mindenre, a mi hozz§ tartozik; nem tudunk egy cs·- 
nakot vezetni, ha a vitorl§t ®s az evezŖt nem kezelj¿k 

a sz®l ir§ny§nak megfelelŖleg. Nem mondhatunk egy 

j· mond§st sz§mos fºlt®tel teljes²t®se n®lk¿l. Ha elŖ²rt 
szab§lyokat kºvet¿nk, azokat pontosan kell ®rtelmezni 

®s kellŖk®pen alkalmazni. M§r mostan van egy disci- 

plina, mely megtan²t mindenre, a mit tenn¿nk kell; 

nem kiv§lts§ga  ennek  vagy  annak a  tanulm§nynak 
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vagy foglalkoz§snak s nem terjed t¼l sz¿ks®gk®pen 
az illetŖ t§rgy kºr®n. Ha valaki j· vad§sz, abb·l nem 

kºvetkezik, hogy j· politikus vagy j· bir· is volna, 

§mb§r mindezekben a functi·kban megvan az a kºzºs 
von§s, hogy sz§mba vesznek minden fºlt®telt, melytŖl 

a hat§s f¿gg. Egy felsŖbb rendŤ szellem, mint pl. 

Cromwell®, a sikeres munkav®gz®s fºlt®teleit val·- 

sz²nŤleg §tviszi az egyik ter¿letrŖl m§s, tŖle t§vol- 
esŖkre s ²gy hamar v§lik alkalmass§ m§sfajta munk§k 

elv®gz®s®re is. 

A nevel®s ®rt®keinek al§bb kºvetkezŖ §ttekint®- 
s®ben az informatio ®s kik®pz®s kºzºtti k¿lºnbs®g 

m®g jobban meg fog vil§gosodni. 

Egy dolgot j·l megtanulni. 

Ez kedvelt kºzhelye a tan²t§snak is, a mag§n- 

tanulm§nynak is. Azon a gondolaton alapszik, hogy 

jobb a tudom§ny vagy mŤvelts®g valamely kisebb 

kºr®ben teljes j§rtass§gra tenni szert, mint nagyobb 
ter¿leten csak fel¿letesen mozogni. 

Ⱥ kifejez®shez: egy dolgot j·l megtanulni, k¿lºn- 

bºzŖ jelent®sek fŤzŖdnek. ElŖszºr is jelentheti egy- 
szerŤen azt a teljes gyakorlotts§got valamely ismeret 

vagy gyakorlati tev®kenys®g ter®n, melynek r®v®n 

ezzel mechanikai biztoss§ggal ®s kºnnyŤs®ggel rendel- 
kez¿nk, mint mikor valaki tºk®letes k®szs®ggel sz§m- 

tani p®ld§kat old meg. Sokszoros ism®tl®s mindenben 

ehhez az eredm®nyhez vezet, a mely minden foglal- 

koz§sban mellŖzhetetlen. 
M§sodsorban e kifejez®s valami magasabbat jelent, 

t. i. teljes ®s a legkisebb apr·l®koss§gokig hat· isme- 

ret®t az ºsszes r®szleteknek, megszor²t§soknak, kiv®- 
teleknek ®s mindannak, a mi hozz§tartozik,   hogy az 
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ember egy kiterjedt  ®s ºsszetett rendszer  fºlºtt tel- 

jesen  uralkodj®k.  Ilyenek  az  alapos jogtud·s vagy 

orvos ismeretei, a kiknek mind a m®rvad·  doctrin§- 

kat, mind k¿lºnbºzŖ alkalmaz§sukat sz§mos k¿lºnbºzŖ 
esetre ismerniºk kell. Oly sok mindenf®le tartozik az 

ilyen  ®letp§ly§hoz,  hogy  senkitŖl   sem lehet  v§rni, 

hogy egyn®l tºbbet ºleljen fel.  ²gy a fŖ tudom§ny ok 
mindegyik®ben   van   egy   bizonyos   faja   a   mesteri 

tud§snak, mely egyszerre sokoldal¼ is, mindent absor- 

beal·  is,  ak§r  a  mathematikai  formul§k   sz§mtalan 
combinati·j§ra, vagy valamely k²s®rleti tudom§nynak, 

mint  a  chemi§nak, roppant  sok  r®szlet®re,  vagy a 

nºv®nytan   ®s   §sv§nytan   m®g kev®sbb· kimer²thetŖ 

ter¿let®re gondolunk. Hogy teljes alaposs§got szerez- 
z¿nk e tudom§ny§gak valamelyik®ben, meg kell el®- 

gedn¿nk, hogy a tºbbiekkel csak korl§tozott m®rt®k- 

ben ismerkedj¿nk meg. Ⱥ felsŖbb fok¼ ismeret sz§m§ra 
a megfelelŖ  kifejez®s  ink§bb  multa,  mint  multum; 

a   ter¿let   lehet hat§rolt,    de   r®szletekig   hat·   ®s 

kimer²tŖ   §ttekint®se  igen  nagymennyis®gŤ ismeretet 
kºvetel.   Valamely   tudom§ny   legmagasabb   cz®ljait 

csakis az ilyen ismeret mozd²tja elŖ. 

Az informatio szempontj§b·l valamely egyetlen, 
vil§gosan meg®rtett t®ny ®rt®kes, ha nem is fakad 

m§s ugyanabb·l a forr§sb·l. SŖt a mi a valamely 

k¿lºnºs m·dszer ®rtelm®ben vett iskol§zotts§got illeti, 

ezt is legjobban valamely kiv§lasztott ®s hat§rolt 
anyagon lehet megszerezni, mint a mikor a nºv®ny- 

tanon tanulm§nyozzuk az oszt§lyoz§st. Ezek kºz¿l 

egyik esetben sem sz¿ks®ges kiz§r·lag csak egy 
t§rgyra ford²tani idŖt. Hat§rozott cz®lunk szempont- 

j§b·l sokfel® kell kutatnunk ®s v§logatnunk s az itt 

t§rgyalt elv elveszti jelentŖs®g®t. 
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A kellŖ ®rtelemben vett tudom§nyos nevel®sben 
b§rmely tudom§ny teljes ®s kimer²tŖ tanulm§nyoz§s§- 

hoz sz¿ks®g van tulajdonk®p az ºsszes tudom§nyoknak 
fontos p®ld§kra ®s kiv§lasztott r®szletekre t§maszkod· 

alapelveire. Ez tal§n nem eg®szen vil§gos a mathe- 

matik§t, az elsŖ alapvetŖ tudom§nyt illetŖleg, de a 

tºbbire valamennyire §ll. Senki sem lehet j· vegy®sz, 
ha egyr®szt nincsenek megfelelŖ ismeretei a mathe- 

matikai alapon val· physik§b·l s m§sr®szt, ha nem 

ismerŖs n®mileg a physiologi§val. Minden t§rgynak 
alapos ismerete mag§val hozza mindannak ismeret®t, 

a mi elŖk®sz²t®s¿l szolg§l, valamint mindannak, a mi 

indirect m·don vethet re§ vil§goss§got, §mb§r nem sz¿k- 
s®ges term®szetesen, hogy az ember e seg®dt§rgyak- 

nak is oly m®rt®kben ura legyen, mint a fŖt§rgynak, 

a melyre emezek f®nyt der²teni hivatva vannak. Minden 

tanulm§nyban l§tjuk a tud§s fokozatait, melyek 
mindegyike teljesen megfelel az adott cz®lnak. Leg- 

kev®sbb® §ll ez a nyelvekre; hiszen l§tjuk, hogy a 

m²g addig a pontig nem jutottunk, a hol a nyelv az 
®rintkez®s eszkºz®v® lehet, keveset vagy semmit sem 

®rt¿nk el. 

A ki valamely tudom§ny§gban kezdŖ, az helyesen 
teszi, ha egy m·dszer, egy terv, egy kºnyv mellett 

marad, ha nem is eg®szen kifog§stalanok. A mikor 
m®g az alapot kell lerakni, az olyan felfog§sokat, 

melyek ettŖl elterelik a figyelmet, t§vol kell tartani. 

A tan²t·nak tºk®letesen meg kell ismertetnie az Ŗ 
tan²tv§nyait egy rendszer r®szleteivel, mielŖtt azt 

b²r§lja, megvitatja vagy jav²tja. A geometri§ban Eu- 

klidest, vagy b§rmilyen m§s kºnyvet, melyet v§lasz- 

tottunk, sz·szerint el kell fogadni, mintha csalha- 
tatlan  kinyilatkoztat§s  volna.   Ha  a  nºvend®k  m§r 
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alaposan megtanulta, akkor r§ lehet utalni a hi§nyokra 

s elt®rŖ demonstrati·kat lehet bemutatni. Mindamellett 

k²v§natos, hogy a haszn§latban l®vŖ kºnyv min®l 
kevesebb hib§t tartalmazzon. A de Morgant·l fºl- 

§ll²tott elv, hogy Euklides ®ppen hib§i miatt a legjobb 

kºnyv kezdŖk sz§m§ra, nemcsak paradox, hanem 

eg®szen ferde is. Azon a k¿lºnben helyes fºlfog§son 
alapul, hogy valamely tudom§ny tan²t§s§ban bizonyos 

gyakorlatokat kell kital§lni a nºvend®k saj§t erŖi 

sz§m§ra. Csakhogy ilyen gyakorlatokra a tankºnyv 
hib§i n®lk¿l is szert lehet tenni, melyek, mint- 

hogy sz§nd®k n®lk¿l jºttek l®tre, nem felelhetnek 

meg a tan²t§s cz®lj§nak, hacsak nem tiszta v®let- 
lens®gbŖl. 

Az itt t§rgyalt elvvel vissza®lnek az angol egye- 

temeken, a mennyiben ¿r¿gy¿l haszn§lj§k arra, hogy 

egyr®szt a tanulm§nyokat a r®gi hagyom§nyos clas- 
sikusokra szor²ts§k, m§sr®szt, hogy kiz§rj§k belŖl¿k 

a term®szettudom§nyt ®s a modern gondolatot. Azt 

§ll²tj§k, hogy k®t vagy h§rom t§rgy, melyet j·l tan²- 
tanak ð ®rtv®n rajtok a latint, gºrºgºt, mathema- 

tik§t ð, tºbbet ®r, mint hat vagy h®t kev®sbb® alaposan 

tan²tott t§rgy, b§r ezek kºzt van az angol, a physika 

®s a chemia. Ugyanezt az egyoldal¼ tendenci§t l§tjuk 
m§sr®szt modern oldalr·l, a mikor nagyon r®szletes 

®s gyakorlati ismeret®t kºvetelik az oly nagy terje- 

delmŤ ®s absorbeal· t§rgyaknak, a milyenek a chemia, 
a physiologia, az §llattan. Ha valamely tudom§ny§g ®rt®- 

k®t m®rlegelj¿k, nem csak azt kell tekinten¿nk, mit ad 

nek¿nk, hanem azt is, hogy idŖnk ig®nybe v®tel®vel 
mit vesz el tŖl¿nk. 

A multum non multa elve k¿lºnºs ellent®tben §ll 

a nevel®s legn®pszerŤbb ®s legszok§sosabb meghat§- 
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roz§s§val:   minden   k®pess®g¿nknek   harmonikus   ®s 
egym§st kiegyenl²tŖ mŤvel®s®vel.

1
 

1 Sok igazs§g rejlik a kºvetkezŖ megjegyz®sekben, melyeket 

T. Davidson id®z Mark Pattisonnak Oxford-tanulm§nyokr·l sz·l· 
{Oxford Essays 1855) czikk®bŖl: ĂA kit ¼gy neveltek, hogy 
egyetlen t§rgyr·l gondolkozz®k vagy csak egyetlen t§rgyban 
legyen otthonos, az ezt az egyet sohasem fogja j·l meg²t®lni; 
ellenben ha l§t·kºre bŖv¿l, gyorsan nºvekvŖ m®rt®kben gyarap- 
szik tud§sa ®s ereje. Az eszm®k nem elszigetelve fejtik ki 

teljes hat§sukat, hanem egym§ssal kapcsolatban ®s combin§lva; 
s mindazok a dolgok, melyek ugyanannak a szellemi k®pes- 
s®gnek ter¿let®re tartoznak, ºsszeszºvŖdnek ®s kºlcsºnºsen 
t§mogatj§k egym§st. Az ²t®leterŖ ¼gysz·lv§n csak az ºssze- 
hasonl²t§s ®s megk¿lºnbºztet®s §ltal ®l.ò 



V. FEJEZET.

 

NevelŖ ®rt®kek.

 

Most az emberi mŤvelŖd®s legfŖbb §gait akarom

 

szem¿gyre venni, hogy ²gy mindegyiknek a szellemre

 

val· saj§tos hat·k®pess®g®t meghat§rozzam.

 

Nem

 

sz§nd®kozom felhozni az ºsszes kimutathat· ismeretet,

 

hanem csak azokat a t§rgyakat, melyek az iskolai

 

nevel®s kºzºns®ges menet®be tartoznak. Vannak a

 

kik®pz®snek k¿lºnbºzŖ ®rt®kes ter¿letei, melyek tulaj-

 

donk·pen az egy®ni ºnmŤvelŖd®sben tal§lnak helyet;

 

ilyenek a j§t®kok, mŤv®szetek ®s k¿lºnbºzŖ k®sz-

 

s®gek.

 

Hogy terv¿nket kivihess¿k, elŖbb a k®t fŖr®szt,

 

az exact tudom§nyt ®s a nyelvet, kell alapos meg-

 

fontol§s t§rgy§v§ tenni. Ezek az ember informati·j§nak

 

nagy tºmeg®t typikus tisztas§gban mutatj§k s ezeket

 

kellene minden oldalr·l m®ltatni, mielŖtt a vegyes

 

t§rgyakra, mint pl. a fºldrajzra ®s a tºrt®nelemre

 

§tmegy¿nk. A sz®pmŤv®szetet ®ppen csak ®rintj¿k s

 

egy k®sŖbbi fejezetre hagyjuk. A tiszt§n mechanikai

 

k®szs®geket, mintarajzot ®s a k®zimunk§t,

 

csak abb·l

 

a szempontb·l n®zz¿k, mennyiben t§mogatj§k az ®r-

 

telmi nevel®st.
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Az exact tudom§nyok 

Az exact tudom§nyr·l §ltal§ban elŖszºr is azt 

jegyezhetj¿k meg, hogy legtºk®letesebb kifejez®se az 
igazs§gnak ®s azoknak az utaknak-m·doknak, melyek 

az igazs§ghoz vezetnek. Minden egy®bn®l jobban meg- 

ismerteti a szellemet a bizony²t§s term®szet®vel, ama 
munk§val ®s ·v·int®zked®sekkel, melyek egy dolog 

bebizony²t§s§hoz sz¿ks®gesek. Ez a tudom§ny a nagy 

megjav²t·ja annak a pontatlans§gnak, melylyel a tudo- 

m§nytalan elme nem hiteles²tett t®nyeket ®s kºvet- 
keztet®seket elfogad. Megmagyar§zza, hogyan kell 

egy t®nyt, egy tºrv®nyt a kºr¿lm®nyek mindenf®le 

v§ltoz§sa mellett meg§llap²tani. Bizalmatlans§got kelt 
minden  §ll²t§s  ir§nt, mely nincs  kellŖleg bizony²tva. 

MielŖtt az exact tudom§ny megsz¿letett, az igazs§g 

legnagyobb biztos²t®ka a gyakorlat volt s ²gy van ez 

m®g ma is oly szellemekn®l, melyek nem r®szes¿ltek 
tudom§nyos kik®pz®sben. Nem biztos²thatjuk semmi- 

f®le gyakorlati cz®lunkat ebben a vil§gban, ha nem 

veszsz¿k figyelembe term®szetes fºlt®teleit. Helyesen 
kell m®rlegeln¿nk egy folyam erej®t, hogy tart·s 

g§tat ®p²thess¿nk. Ismern¿nk kell a mot²vumokat, 

melyeknek egy ember engedelmeskedik, mielŖtt szol- 
g§latait magunknak biztos²thatjuk. A mily ar§nyban 

figyelemmel vagyunk az igazs§g ir§nt s amaz eszkºzºk 

ir§nt, melyekkel azt magunknak biztos²thatjuk, nagyob- 

bodik erŖnk az anyagi ®s erkºlcsi vil§g fºlºtt. Isme- 
reteink legjobb pr·bakºve gyakorlati kipr·b§l§- 

suk, ²gy ²t®li meg azokat a tudom§nyos ember, ¼gy 

hogy a gyakorlat ®s a tudom§ny embere ebben tal§l- 
koznak. 

A  gyakorlati ember  hib§ja,   hogy  pr·b§l csakis 

 



 199 

saj§t munkakºr®re szor²tkoznak; ritk§n jut od§ig, 
hogy m·dszereit m§s kºrºkre is kiterjeszsze. Valaki 

lehet j· m®rnºk s ugyanakkor nagyon is elfogultan 

²t®lheti meg az ember ®rz®svil§g§t. KitŤnŖ jog§sz 
nem sz¿ks®gk®p j· administrator. 

Az exact tudom§nynak m§sodik nagy, elŖ²t®letektŖl 

megszabad²t· von§sa az, hogy §ltal§nos vagy §ltal§- 

nos²tott ismeretet §ll²t elŖt®rbe; ugyanis az egyedinek 
®s az §ltal§nosnak szembe§ll²t§sa, az §ltal§noss§g 

fokozatainak ®s a mell®- ®s al§rendel®s k¿lºnbºzŖ 

viszonyainak meg§llap²t§sa teszi ama m·dszer velej®t, 
melylyel sokszoros ®s bonyolult t®nyek kºzt eligazodunk. 

Az iskol§zatlan szellem az §ltal§nost ®s a r®szlegest, 

a mell®rendeltet ®s az al§rendeltet kibonyol²thatatlan 

ºsszevisszas§gban ºsszezavarja. Az exact tudom§ny 
r®v®n tesz¿nk szert a legjobb m·dszeres fog§sra, 

melylyel egy t§rgyat az egyszerŤtŖl az ºsszetett fel® 

haladva fejleszsz¿nk. 
MidŖn a tudom§nyokat bizonyos sorrendben §ttekin- 

teni akarjuk, a k¿lvil§gra vonatkoz·kat h§rom csoportra 

oszthatjuk: Mathematik§ra, mely az elvont ®s demon- 
strativ tudom§nyt k®pviseli; k²s®rleti tudom§nyokra, 

melyekhez a physik§t, a chemi§t s a physiologi§t 

sz§m²tjuk ®s az oszt§lyoz· tudom§nyokra, melyek ren- 

desen term®szetrajz n®ven ismeretesek. A szellem 
tudom§ny§t k¿lºn t§rgyaljuk. 

Az elvont tudom§nyok. 

A mathematik§nak, mely nemcsak az arithmetik§t, 

algebr§t, geometri§t ®s a felsŖbb sz§mtant, hanem az 

alkalmazott mathematik§t vagyis mathematikai physik§t 
is mag§ban foglalja, saj§tos, k¿lºn m·dszer®ben rejlŖ 

jellege van;  kiv§l·lag  deductiv vagy  demonstrativ s 
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majdnem tºk®letes form§ban mutatja az eg®sz elj§r§st, 
mely az igazs§g kider²t®se eme m·dj§nak saj§tja. 

Kiindulva nagyon csek®lysz§m¼ alapelvbŖl, melyek 

vagy magukt·l ®rtŖdŖk vagy igen kºnnyen bebizo- 

ny²that·k, a legnagyobb m®rt®kben mathematikailag 
®s rendszeresen j§rva el, a deductiv igazs§goknak 

®s ezek alkalmaz§s§nak m®rhetetlen sor§t fejti ki. 

M§r mostan, §mb§r fŖleg a mennyis®g fogalma az a 
ter¿let, a hol ez az elj§r§s legtºk®letesebben ®rv®- 

nyes¿l, m®gis, minthogy a szellem minden vit§s k®r- 

d®sben gyakran fordul a deductiv, demonstrat²v vagyis 
lefel® halad· elj§r§shoz, szemben a megfigyel®sre, 

t®nyekre val· direct hivatkoz§ssal, vagyis inducti·val, 

a mathematikai kik®pz®s kitŤnŖ fºlszerel®s e functi·k 

gyakorl§s§hoz. Minden alapfogalom ®s kifejez®s szi- 
gor¼ meghat§roz§sa, az ºsszes alapelvek pontos meg- 

§llap²t§sa, az elŖrehalad§s folytonos kºvetkeztet®sek 

§ltal, ¼gy hogy mindegyik biztos alapon nyugszik, 
az, hogy idegen praemiss§kra ®s conclusi·kra nem 

szorulunk, hogy rejtek¼ton semmi be nem csemp®sz- 

hetŖ, hogy az alap fºl nem cser®lhetŖ, hogy a szavak 

jelent®s®ben nincs ingadoz§s: mindez tartoz®ka a deduc- 
tiv tudom§ny tºk®letes typus§nak. A tanul·val ®rez- 

tetni kell, hogy semmit sem fogadott el vil§gos, bizo- 

ny²t· ok n®lk¿l s hogy nem befoly§solta sem tekint®ly, 
sem hagyom§ny, sem elŖ²t®let, sem ºn®rdek. 

Igen nagy m®rt®kben ilyen term®szetŤ az a be- 

nyom§s, melyet egy rendszeres mathematikai tanul- 
m§ny §ltal nyer¿nk. Ez a benyom§s m®g erŖsebb 

volna, ha a tudom§ny h²vebb volna ºnmag§hoz s nem 

engedne meg bizonyos lazas§got a definiti·k ®s m®g 
ink§bb az axi·m§k t§rgyal§s§ban; m²g a demon- 

strati·kat illetŖleg ilyenekk®nt sokszor tiszt§n sz·beli 
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kºr¿l²r§sok szerepelnek. Ⱥ bajokon idŖvel seg²teni 
fognak s a tudom§ny akkor az lesz, a mi most csak 

megkºzel²tŖleg:   megtestes²t®se a tiszta  deducti·nak. 

Amellett, hogy a mathematika ²gy §ltal§ban a 
demonstrat²v gondolkod§sm·ddal ismertet meg, r®sz- 

leteiben sok nagyon ®rt®kes anyagot szolg§ltat az 

²t®leterŖk kik®pz®se szempontj§b·l. 

ĉgy pl. az Ŗ r®v®n kezdj¿k meg®rteni, hogyan kell 
egy¿tthat· t®nyezŖkkel b§nni. ElŖtt¿nk egy, k®t vagy 

h§rom t®nyezŖtŖl f¿ggŖ eredm®ny s tanuljuk kisz§- 

m²tani a hat§st, melyet a t®nyezŖk egyik®nek vagy 
tºbb t®nyezŖnek v§ltoz§sa elŖid®z. Azt tal§ljuk, hogy 

egy vagy kettŖ kºz¿l¿k v§ltozatlan marad s az eredm®ny 

m®gis m§s, mert a harmadikban tºrt®nik a v§ltoz§s. 
Azt l§tjuk, hogyan v§ltozik meg valamennyi s az 

eredm®ny m®gis ugyanaz marad, mert a v§ltoz§sok 

oly term®szetŤek, hogy semleges²tik egym§st s ²gy 

tov§bb. Ennek az egyszerŤ folyamatnak a term®szet ®s 
a szellem bonyolultabb mŤveleteiben val· folytonos 

alkalmaz§sa jellemzŖ saj§ts§ga a kik®pzett ®rtelemnek. 

Ⱥ gyakorlat megtal§lhat· tov§bb§ erŖkre vonatkoz- 
tatva a mechanik§ban s ²gy v®gsŖ alkalmaz§s§ban 

m®g gy¿mºlcsºzŖbb.
1
 

1 A kºvetkezŖkben l§ssunk m®g n®h§ny p®ld§t. Valamely 

adott nap hŖm®rs®klete f¿gg r®szint a Nap §ll§s§t·l, megfele- 
lŖleg az illetŖ napnak, r®szint l®gkºri okokt·l, melyek kºzt 
az uralkod· sz®lir§ny a legfontosabb. ĂHa valamely mozg§s 
megindult s §lland· ®s egyenletes erŖvel mindig egy ir§nyban 
halad, annak mŤkºd®se t¼lerŖs ellen§ll§s kºvetkezt®ben esetleg 
el§ll, esetleg akad§lyoz· ®s k®sleltetŖ erŖk miatt csak gyºn- 
g¿l, ha nem §ll is el eg®szen. ²gy a b¿ntet®stŖl val· f®lelem 
oly ok, mely §lland·an ugyanegy ir§nyban hat. Tendenti§ja min- 

dig az elijeszt®s; de e tendenti§val minden egyes actualis 
esetben k¿lºnbºzŖ kºr¿lm®nyek ker¿lhetnek szemben,  melyek 
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Hogy mi tesz hat§rozott§ valamely probl®m§t s 
mi hagyja hat§rozatlanul, azt legjobban a mathe- 

matik§b·l ®rtj¿k meg. Az a fºlºtte fontos eszme, mik®p 

lehet egy probl®m§t a t®ved®s hat§rain bel¿l meg- 
oldani, az elme fejleszt®s®nek eleme, mely ugyanabb·l 

a forr§sb·l ered. Ama mŤv®szet, hogy v§ltoz· jelen- 

s®gek vizsg§l§s§t gºrb®k constru§l§s§val eg®sz²tj¿k 
ki, fogalmi alkalmaz§s§ban messze terjeszthetŖ t¼l a 

mathematika hat§rain, a hol elŖszºr tanultuk. A meg- 

k¿lºnbºztet®s a tºrv®nyek ®s az egy¿tthat·k kºzºtt 
mindenfajta oks§gi viszonyra §ll. A val·sz²nŤs®gi 

bizony²t§s elm®let®vel a mathematika j§rult hozz§ a 

logik§hoz, az pedig elsŖrang¼ fontoss§g¼. Gibbon ama 

megjegyz®se, hogy a mathematika megfosztja a szel- 
lemet ama k®pess®g®tŖl, hogy oly t§rgyakkal foglal- 

kozz®k, melyekben csak val·sz²nŤs®get ®rhet el, nagyon 

alaptalan volt. 

Mindezekn®l  a mathematik§t,   mint kik®pz®st kell 

 

hat§s§t n®melykor megsemmis²tik. A szabad kereskedelem 
mindig a sz§ll²t§s megkºnny²t®s®re tºrekszik, hogy ²gy olcs·- 
s§got hozzon l®tre; azonban hogy meg²t®lhess¿k, val·sz²nŤ-e, 
hogy ez az eredm®ny bizonyos adott esetben be§ll-e, m®rlegre 
kell vetn¿nk oly esem®nyek lehetŖs®g®t is, mint a rossz term®st, 
a sz§ll²t§s megnehez¿l®s®t, h§bor¼b·l vagy polg§ri zavarg§- 

sokb·l eredŖ bizonytalans§got ®s m§s hasonl· kºr¿lm®nyt. Egy 
s¼lyos v§mt®telnek lesz§ll²t§sa valamely czikket illetŖleg ter- 
m®szetszerŤleg maga ut§n vonn§ nagyobb behozatal§t; azon- 
ban a kºz²zl®sben v®gbement v§ltoz§s, vagy egy olcs·bb 
vagy elŖnyºsebb p·tl· szer felfedez®se, e tendenti§t ism®t 
megsz¿ntetheti.ò Leivis: ĂMethods of Observation and Reasoning 
in Politicsò. II. k. 171. 1. 
Ⱥ kifejez®s Ăcaeteris paribusò (a tºbbi t®nyezŖ v§ltozat- 

lanul marad§sa mellett) a mathematik§b·l sz§rmazik s ·v§sul 

szolg§l ama t®ves felfog§s ellen, hogy valamely mozg§s minden 
kºr¿lm®nyek kºzºtt, k¿lºnbs®g n®lk¿l, elŖid®zi a maga hat§s§t. 



 203 

gondolnunk, vagyis ¼gy, hogy oly formul§kat, m·d- 

szereket ®s eszm®ket szolg§ltat, melyek a gondol- 

kod§s eg®sz mechanismus§nak lesznek saj§tja, b§rhol 

l®p is fºl tudom§nyos form§ban. Ebben van legfŖbb 
igazol§sa annak, ha a mathematikai kik®pz®st min- 

denkinek feladat§v§ teszik. De ha ²gy §ll a dolog, 

akkor e gy¿mºlcsºzŖ eszm®knek a tan²t§sban kiv§l· 

helyet kell biztos²tani, azaz a tan²t·nak teljes tuda- 
t§ban kell lennie mindent §that· befoly§suknak. 

SŖt szem elŖtt kell tartania, hogy a tanul·k kilencz 

tizedr®sze emez eszm®knek ®s gondolkod§si form§k- 
nak, melyeket az ismeret m§s ter¿leteire is §tvihet, 

kºszºni legfŖbb szellemi javait. A nagy tºbbs®g sz§m§ra 

probl®m§k megold§sa nem a fŖcz®l. 
Az informatio szempontj§b·l a mathematika haszna 

nyilv§nval·bb; de e haszon, legt§gabb ®rtelm®ben 

v®ve csak bizonyos specialis ®letp§ly§kra §ll. Az §tlag- 

ember sz§m§ra nagyon  k²v§natos, hogy kºnnyŤs®gre 
 

Addison Essays on the Pleasures of the Imagination cz²mŤ 
munk§j§ban a kºvetkezŖ fejteget®s tal§lhat·: ,ElŖszºr a k®p- 
zeletnek ama gyºnyºreit fogom t§rgyalni, melyek valamely 
k¿lsŖ t§rgy val·s§gos szem¿gyrev®tel®bŖl ®s §ttekint®s®bŖl 
sz§rmaznak; mindezek pedig, v®lem®nyem szerint abb·l fakad- 

nak, hogy valami nagyot, rendk²v¿lit, vagy sz®pet n®z¿nk. 
Term®szetesen lehet egy dolog annyira ijesztŖ vagy ellens®ges 
hat§s¼, hogy az ijedelem vagy visszatasz²t· hat§s meghaladja 
a nagys§g, ¼jdons§g vagy sz®ps®g okozta gyºnyºrt; de ekkor 
a benn¿nk keltett nem tetsz®sbe m®gis akkora gyºnyºr vegy¿l, 
a mekkor§t e h§rom tulajdons§g mindegyike szembeszºkŖ ®s 
jelentŖs volta szerint okozhat.ò Itt az ºsszetett erŖk elve csak 
kºnnyed®n ®s mell®kesen van ®rintve. Egy a tiszta ®s alkal- 

mazott mathematik§n iskol§zott elme az eg®sz kutat§sban vezetŖ 
szerepet juttatna neki. 
Egy m§sik p®ldak®nt eml²ts¿k meg itt azokat az egy¿tthat· 

befoly§sokat, melyek a nemzetis®gre  vonatkoznak, a mint  azt 
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tegyen szert a sz§mol§sban s ez nagyban nºvekszik, 
ha a tanulm§nyt az algebra magasabb §g§ig viszik 

tov§bb. A geometria, a mellett, hogy a fºldm®rŖ, a 

m®rnºk, a haj·s ®s sokan m§sok veszik haszn§t, m®g 

azt az §ltal§nos hasznot is ny¼jtja, hogy k®pess® teszi 
az embert form§k, t§vols§gok, helyzetek, alakulatok 

kºnnyŤ m·don val· becsl®s®re, ak§r kis, ak§r nagy 

m®retekben fordulnak elŖ. Az arithmetikai ®s algebrai 
mŤveletekre alkalmat ad· p®ld§k r®v®n mellesleg sok 

®rt®kes gyakorlati ismeretre tesz¿nk szert s ezt a ter¿- 

letet m®g jobban is ki lehetne akn§zni. 

A kik kºnnyen gyŖzik le a mathematika neh®z- 

s®geit, a tanulm§nyban nagy var§zst tal§lnak, mely 

n®ha az elbŤvºl®sig fokoz·dik. Ez term®szetesen nem 
§ltal§nos; azonban a t§rgy azt a nagy ®rdeklŖd®st kelti, 

mely a megismer®s gyºnyºr®nek alapja. A probl®m§k 

megold§s§ra szolg§l· csod§latos formul§k a szellemet 

az ®rtelmi erŖ ®rz®s®vel tºltik el s a tudom§ny sz§m- 
talan combinati·ja b§mulatba ejt. 

J. S. Mill kifejtette: ĂNemzetis®get alkotnak azok az emberek, 

a kiket maguk kºzt oly sympathia egyes²t, mely nincs meg kºzt¿k 
®s m§sok kºzºtt s melynek kºvetkezm®nye, hogy sz²vesebben 
mŤkºdnek egy¿tt egym§ssal, mint m§s n®pekkel, tov§bb§ hogy 
ugyanazon korm§ny alatt akarnak lenni s hogy kiz§r·lag ºn- 
maguk §ltal vagy egy r®sz¿k §ltal akarj§k magukat korm§- 
nyozni. Ez a nemzetis®gi ®rz®s k¿lºnbºzŖ okokb·l sz§rmazhatott 
N®ha az azonos faji lesz§rmaz§s eredm®nye. A nyelv ®s vall§s 

kºzºss®ge nagyban hozz§j§rulhat. Fºldrajzi hat§rok is egyik®t 
teszik ez okoknak. De a legerŖsebb valamennyi kºzºtt a poli- 
tikai m¼lt azonoss§ga; az, hogy van nemzeti tºrt®net¿k s kºvet- 
kezŖleg kºzºs eml®keik, ¼gy hogy b¿szkes®g¿k ®s megal§z- 
tat§suk, ºrºm¿k ®s f§jdalmuk a m¼ltnak ugyanazon esem®- 
nyeihez fŤzŖdik. Azonban e kºr¿lm®nyek kºz¿l egyik sem 
mellŖzhetŖ, vagy egyik sem elegendŖ egymag§ban.ò Ily ter- 
m®szetŤ k®rd®s helyes t§rgyal§s§hoz  nem elengendŖ a t®nyek 

 



 205 

Sok haszon, melyet a mathematik§nak tulajdon²ta- 
nak, nem szor²tkozik kiz§r·lag csak Ŗ r§. Gyakran 

halljuk pl., hogy egy hossz¼ demonstrati·t kºvethes- 

s¿nk, megfesz²tett figyelemre van sz¿ks®g; de a 

mathematik§n k²v¿l van m®g sz§z m§s dolog, hol 
ugyanarra van sz¿ks®g. A fentebb kifejtett javak 

olyanok, melyeket csak a mathematika ny¼jthat s ®nei- 

k¿l egy§ltal§ban alig ®rhet¿nk el. A mennyiben a ter- 
m®szettudom§nyokb·l hasonl· elŖnyºket nyer¿nk, a 

mathematika tºrte sz§mukra az ºsv®nyt. 

Miut§n e rºvid v§zlatban elmondottuk, mire k®pes 
a mathematika, vil§goss§g kedv®®rt mondjuk el azt 

is, mire nem k®pes ®s mire nem tesz¿nk szert soha, 

ha csak re§ szor²tkozunk. Nem tan²t meg a megfigye- 
l®sre, az §ltal§nos²t§sra, az oszt§lyoz§sra. Nem tan²t 

meg arra a fontos mŤv®szetre, mik®p jutunk egyes dolgok 

vizsg§l§sa r®v®n a definiti·ig. Meg·v a nyelvbŖl foly· 
n®mely t®ved®s ellen, de nem valamennyi ellen; nem 

ny¼jt seg²ts®get, ha  adatok  ®s  ®rvek  sz·szapor²t§s, 

 

ismerete; sz¿ks®ges m®g az egy¿tthat· t®nyezŖk helyes fel- 

fog§sa s mind azoknak a v§ltoz· eredŖknek a m®rlegel®se, melyek 
az egyes t®nyezŖk k¿lºnbºzŖ ar§ny§b·l sz§rmaznak. Ⱥ felfog§s 
alapj§t legjobban ®s leghamar§bb a mathematikai tudom§- 

nyokban val· iskol§zotts§g r®v®n lehet elsaj§t²tani. 
A midŖn Bentham kifejti az emberek dispositi·iban rejlŖ 

romlotts§g ismertetŖ jeleit, akkor, eg®sz helyesen, mathematikai 
formul§kkal ®l. P®ld§ul: ĂHa adva van a k²s®rt®s erŖss®ge, a 
dispositi·nak a mer®nyben megnyilv§nul· romlotts§ga akkora, 
mint a tettben jelentkezŖ romlotts§g.ò Vagy: ĂHa adva van a 
tettben megnyilv§nul· romlotts§g, egy ember dispositi·ja ann§l 
romlottabb, min®l kisebb a k²s®rt®s, melynek engedett.ò 

Aristoteles a ĂRhetorikaò I. kºnyv®nek VII. fejezet®ben 
ºsszehasonl²t§sokat tesz a j·nak k¿lºnbºzŖ fokozatai kºzt s 
nagy m®rt®kben haszn§l mathematikai formul§kat. 
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elferd²t®s, megford²t§s vagy kihagy§s §ltal ºsszebonyo- 

l·dnak. Nem ugyanaz, a mi a Syllogismus a logik§- 
ban, egy§ltal§ban nem helyettes²ti semmi tekintetben 

a logik§t, b§r ®rt®kes seg®dtudom§nya. A vele val· 

kiz§r·lagos foglalkoz§s hamis ir§nyba tereli a szelle- 
met, a mi az igazs§g kutat§s§t §ltal§ban illeti; a tºr- 

t®net is mutatja, mik®pen vitt bele komoly t®ved®se- 

ket   a philosophi§ba ®s az §ltal§nos gondolkod§sba. 

A k²s®rleti ®s inductiv tudom§nyok. 

Ha elhagyjuk a tiszta ®s alkalmazott mathemati- 
k§t, mely a physika jelent®keny r®sz®t foglalja 

mag§ban, akkor bel®p¿nk a k²s®rleti ®s inductiv 

tudom§nyok ter¿let®re, a melyek mind az ®rtelmi isko- 
l§z§s szempontj§b·l kºzºs jelleget mutatnak. A phy- 

sika k²s®rleti §gai, az eg®sz chemia ®s a physiologia 

a k²s®rleti ®s inductiv m·dszert a maga tisztas§g§ban 

mutatj§k. 
Ⱥ t§g ter¿leten tal§ljuk legmintaszerŤbb alakjuk- 

ban azokat az ·v·int®zked®seket, melyek sz¿ks®gesek, 

hogy megfigyel®s ®s k²s®rlet r®v®n jussunk el az igaz- 
s§ghoz. Valamely mag§nos t®ny meg§llap²t§sa, melyet 

az iskol§zatlan ®sz csak fel¿letesen n®z, ezekben a 

tudom§nyokban komoly feladatnak bizonyul. A t®r- 

fogatv§ltoz§s meg§llap²t§sa v®gett, melyen az oxig®n- 
g§z kereszt¿l megy, a mikor az elektromos szikra 

hat§sa alatt ·zonn§ lesz, dr. Andrewsnak egy k²s®r- 

letet tºbb sz§zszor kellett megism®telnie. 

A t®nyek meg§llap²t§s§val karºltve j§r az induc- 

tiv §ltal§nos²t§s, melyhez e tudom§nyok szolg§ltatj§k 

a legjobb mint§kat. Ha valahol, h§t itt tal§lja correc- 
tivum§t a szellemnek  a t¼ls§gos  §ltal§nos²t§sra ir§- 
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ny¼l· term®szetes tendenti§ja. A physikai felfedez®- 
sek tºrt®nete ºrºkºs intelem a nagyon gyors §ltal§no- 

s²t§s ellen s a k²s®rleti tudom§nyok logik§ja az eg®sz- 

s®ges halad§s alapjait ®s szab§lyait szolg§ltatja. Newton 
neh®zked®si tºrv®ny®nek meg§llap²t§sa nagy tanuls§got 

rejt az §ltal§nos²t§s folyamat§t illetŖleg. A k¿lºnbs®g, 

mely egy meg§llap²tott inductio ®s egy idŖleges hypo- 

thesis kºzºtt van, itt egy vil§gos p®ld§n tŤnt ki 
®s sohasem megy feled®sbe. A physikai tudom§nyok 

kºr®bŖl vitt®k §t az inductiv m·dszert m§s ter¿letekre: 

a szellem tudom§ny§ra, a politik§ra, a tºrt®nelemre, 
az orvostudom§nyra ®s sok egy®bre. 

Ugyancsak itt tanuljuk meg, mikor ®s mennyire 

b²zhatunk tapasztalati ®s hat§rolt §ltal§nos²t§sokban. 
Itt l§tjuk gyakorlati alkalmaz§s§t a val·sz²nŤs®gi bizo- 

ny²t§s szab§lyainak, melyek alapjai a mathematik§ban 

vannak lerakva. Ⱥ r®szben, valamint egy®b pontokban 

is a physikai tudom§nyok alkotj§k a legjobb §tme- 
netet a mathematik§nak elvont, demonstr§lhat· biz- 

toss§ga formul§ir·l a val·sz²nŤs®g ter¿let®re, melyre 

az emberi ¿gyek tartoznak. 

Ez csak egyn®h§ny azokb·l a kiv§l·bb m·dszer- 

tani tanuls§gokb·l, melyekhez a physikai tudom§nyok 

r®v®n jutunk. Sok teret venne ig®nybe, ha meg akar- 
n·k mutatni, mik®p hatolnak be az itt nyert eszm®k 

a megismer®s m§s ter¿leteire, a mint azt a mathe- 

matikai tudom§nyokban kimutattuk. 
A mi a kºzvetlen ®rt®kes²t®sre val· informati·t 

illeti, a sz·ban forg· h§rom tudom§ny kiv§l·lag a 

Ăhasznos ismeretetò k®pviseli. A physik§b·l, a chemi§- 

b·l, a physiologi§b·l sz§mtalan folyama fakad a ter- 
m®keny²tŖ informati·nak, melyek minden foglalko- 

z§sra ®s ®letm·dra kiterjeszkednek. Nemcsak minden- 
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f®le specialis k®szs®gnek adj§k meg alapj§t, hanem 
¼tbaigaz²t§st adnak az embernek a legk¿lºnbºzŖbb 

helyzetekben. Bizonyos ismereteket illetŖleg valamely 
tapasztalt tan§csad·hoz fordulunk; de minden ember- 

nek folyton physikai, chemiai vagy physiologiai tºr- 

v®nyeket oly kºr¿lm®nyek kºzt kell ®rt®kes²tenie, a 

hol tan§csad· nem §ll rendelkez®s®re. M®g ink§bb 
van sz¿ks®ge a modern civiliz§lt ®letben valamely 

j·sz§g tulajdonos§nak az idev§g· igazs§gok alapos 

ismeret®re. 
A term®szetkutat§s alkalmaz§sa mindennapi ®le- 

t¿nkben nagyon vil§gos. H§zi eszkºzeink kºzºtt vannak 

emelŖk, csig§k, lejtŖk ®s m®g egy®bfajta g®pek. Dolgunk 
van ablakokkal, r§csokkal, csengetyŤkkel, ·r§kkal; 

minden pillanatban arra kell ¿gyeln¿nk, ez vagy az 

a t§rgy j·l van-e megt§masztva. A v²z kºrfut§s§ban 

hydrostatikus ®s hydraulikus elveket kell alkalmaznunk. 
A levegŖ be- ®s kibocs§t§s§n§l, meleg²t®sn®l ®s szel- 

lŖztet®sn®l, a kŖsz®ng§znak vil§g²t§sra val· fºlhaszn§- 

l§s§n§l g§zmŤveletekkel van dolgunk. A hŖtan elvei- 
vel tal§lkozunk a gŖz fesz¿lts®g®n®l ®s a kaz§n- 

robban§sn§l. Nem elegendŖ, hogy k®zmŤvest tudunk 

h²vni, ha valami megromlott; magunknak kell az 
ºsszes erŖk hat§r§t ismern¿nk, ¼gy, hogy minden 

pillanatban a kellŖ ·v·int®zked®seket megtehess¿k; 

s ezt r®szben a tapasztalat, de m®g ink§bb a tudo- 

m§nyos elvek seg²ts®g®vel ®rhetj¿k el. 

A chemia kºzvetlen alkalmaz§sa tal§n kev®sbb® 

gyakori, de ®pp oly fontos. Savak ®s alk§li§k mar· 

hat§sa, borszesz ®s terpentinolaj old· hat§sa oly fol- 
tokn§l, melyeket a v²z ki nem vesz, ruh§k ®s b¼to- 

rok meg·v§sa a h§ztart§sban haszn§latos veszedelmes 

chemiai szerektŖl, ®pp¼gy sok egy®b, a mi a mos§ssal, 
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fŖz®ssel, ®lelmi szerek megŖrz®s®vel kapcsolatos, ð 
bizonyos  fok¼   chemiai   ismeretet  tesz   sz¿ks®gess®. 

A haszon, melyet a physiologia a testi eg®szs®g 

fºnntart§s§t illetŖleg ny¼jt, m®g fokozza a physik§ban 
®s chemi§ban val· elŖk®sz¿lts®g becs®t, mely n®lk¿l 

a physiologi§t nem lehet teljesen meg®rteni. Ćmb§r 

a physiologia fontosabb eredm®nyei gyakorlati szab§- 
lyokban ºltºttek testet, mint pl., hogy sz¿ks®g¿nk 

van tiszta levegŖre, elegendŖ ®s eg®szs®ges t§pl§l®kra, 

a munka ®s pihen®s v§ltakoz§s§ra, vagy hogy a szel- 

lemi erŖk testi fºlt®telektŖl f¿ggnek, m®gis e nagy 
alapelvek alig ®rthetŖk meg teljes jelentŖs®g¿kben, 

ha nem vagyunk n®mileg a physologia tudom§ny§ban is 

t§j®kozottak. SŖt tov§bb menve, §mb§r az eg®szs®gi 
zavarok nagyobb r®sze a hivat§sos orvos beavatkoz§s§t 

teszi sz¿ks®gess®, m®gis a betegnek intelligens 

egy¿ttmŤkºd®se nagyon elŖseg²ti a gy·gyul§s folya- 

mat§t. Minthogy azonban e tudom§ny m®g a legjobb 
kezekben is tºk®letlen, nem szabad jelentŖs®g®t t¼l- 

becs¿lni. A mit ny¼jt, el®gg® fontos, hogy benne a 

tanulm§ny jutalm§t l§ssuk. De ha azt mondj§k, a mint 
mondott§k is, hogy k®pes az embert a nemi v§gyban 

kellŖ m®rs®kletess®gre tan²tani, ez annyi, mint neki 

oly eredm®nyt tulajdon²tani, milyet m®g egy tudo- 
m§nynak sem siker¿lt el®rni. 

A most t§rgyalt h§rom k²s®rleti tudom§ny a jelen- 
s®gek nagyon t§g ter¿let®t ºleli fel s meg®rt®s¿k 

kulcsot ad, hogy a term®szetnek sok titkos mŤkºd®- 

s®be behatoljunk. A k²v§ncsis§g kiel®g²t®se, melyet 

felvil§gos²t§s r®v®n ny¼jtanak, legnagyobb gyºnyº- 
reink kºz® tartozik; m¼ltjuk tºrt®nete pedig, hala- 

d§suk mindennapi bizony²t®kaival egy¿tt, tetemesen 

hozz§j§rul  a  szellem  foglalkoztat§s§hoz   ®s  az  ®let 
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fŤszerez®s®hez. Felebar§tainkkal val· amaz ®rintkez®- 
s¿nk, mely ismeret ny¼jt§s§n ®s befogad§s§n ®p¿lt, 

legink§bb ment mindatt·l, a mi durva ®s kºzºn- 
s®ges. 

Az oszt§lyoz· tudom§nyok. 

A harmadik nagy tudom§nyos ter¿let mag§ban 
foglalja azt, a mit rendesen term®szetrajznak nevez- 

nek; ide tartozik az §sv§nytan, a nºv®nytan ®s az 

§llattan. Ezeknek saj§ts§ga, hogy egy oszt§lyoz· rend- 
szert teremtenek a t§rgyak ·ri§si tºmeg®nek fel- 

ºlel®s®re. Mind e tudom§ny§gak m§s oldalr·l tekintve 

a megfigyel®sbŖl, k²s®rletbŖl, inducti·b·l is kiveszik 
r®sz¿ket; tulajdonk®pen megism®tlik a fºnt t§rgyalt 

tudom§nyokat, de egyszersmind eleget tesznek annak 

a sz¿ks®gletnek, hogy rendbe, szedik az §sv§nyok, 
nºv®nyek ®s §llatok roppant sokas§g§t. 

Oszt§lyozni tanulni m§r mag§ban v®ve is bizonyos 

fajt§ja a nevel®snek. A term®szetrajzban sz¿ks®gk®pen 

mŤvelt®k e mŤv®szetet, mely itt mutatkozik legnagyobb 
haladotts§g§ban. A nºv®nytan m·dszere a legtºk®le- 

tesebb, a mi®rt is e tudom§ny az elsŖ nevel®s sz§- 

m§ra aj§nlatos. Az §sv§ny- ®s §llattanban nagyobb 
neh®zs®gekkel kell megk¿zdeni, ¼gy hogy, ha valaki 

eredm®nyesen foglalkozik velŖk, a siker ann§l nagyobb. 

A mit a physik§ban, chemi§ban ®s physiologi§ban 

mint fŖdolgot eml²tett¿nk, annak nagy r®sze vonz· 
form§ban ism®tlŖdik a term®szetrajz le²r§saiban: vala- 

mely §sv§nyt tekint¿nk mathemathikai, physikai ®s 

chemiai saj§ts§gaira n®zve s minden §llatot anat·miai 
structur§j§t ®s physiologiai functi·it illetŖleg is. 

A hasznos ismeretek nagy tºmege fŤzŖdik e tudo- 

m§nyokhoz,  hab§r   azok   tal§n   ink§bb   a  specialis 
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foglalkoz§soknak v§lnak jav§ra, mintsem az §ltal§nos 

alkalmaz§soknak. Azonban igen nagy a concret r®sz- 

letek keltette ®rdeklŖd®s; mindenek kºzt ez a leg- 

kºnnyebben ®breszthetŖ form§ja a tudom§nyos ®rdek- 
lŖd®snek. Sokan tanulm§nyoznak §llatokat, nºv®nyeket 

®s §sv§nyokat ®s csin§lnak gyŤjtem®nyeket, a n®lk¿l, 

hogy m®lyen behatoln§nak a physiologiai ®s physikai 
tºrv®nyekbe. Term®szetesen gyakran a legnagyobb 

®rdeklŖd®s a legkevesebb tudom§nynyal j§r, mint pl. 

nºv®nyek keres®s®n®l. De e kedvtel®s m§r mag§ban 

v®ve is valami, emellett bevezet®s¿l szolg§lhat a 
komolyabb tanulm§nyhoz. 

A manaps§g d²v· tudom§nyos vit§kban, a milye- 
nek pl. a teremt®st ®s a fejlŖd®st illetŖleg folynak, 

a nºv®nyi ®s §llati structura ismerete elŖk®sz¿let¿l 

szolg§lhat a mindegyik oldalon hangoztatott ®rvek 

meg²t®l®s®re. Az ut·bbi ®vek kibŖv¿lt n®zetei a vege- 
tatio elterjed®s®rŖl a botanikai ismereteknek nagy 

kosmikus ®rdeklŖd®st biztos²tanak. 

Az §llattan az ember anat·mi§j§nak ®s physiolo- 
gi§j§nak §ll szolg§lat§ban; a v®gsŖ tanuls§goknak 

mindig ezekre kell vonatkozniok. 

A ki az anyatudom§nyokat, physik§t, chemi§t ®s 

physiologi§t tanulm§nyozta, az §tmehet a megfelelŖ 
term®szetrajzi szakokra, §mb§r egy ember egyik¿k- 

nek sem mer²theti ki r®szleteit. Enn®lfogva k®nyes 

pontja a tan²t§snak oly megfelelŖen v§logatni ki az 
egyes eseteket, hogy ezek k®pviselhess®k a tºbbie- 

ket, ¼gy hogy ne kelljen a t®nyek §tl§thatatlan tºme- 

g®vel idŖt vesztegetni. A m·dszert alaposan kell meg- 
®rteni; mert minden r®szlettudom§nyban ð az orvos- 

tudom§nyban, jogtudom§nyban, fºldrajzban, tºrt®nelem- 

ben ð annak kºszºnhetŖ a vil§gos elrendez®s. Val·ban 
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a st²lus ®s a compositio vil§goss§ga ®pp annyira f¿gg 

az eszm®k elrendez®s®tŖl, mint kifejez®s¿k m·dj§t·l 
®s semmi sem alkalmasabb a j· elrendez®s megtanu- 

l§s§ra, mint az a m·dszer, a melyre term®szetrajzi 

tudom§nyok szolg§ltatnak p®ld§t. 
A term®szetrajzr·l §tmehetn®nk a fºldrajz vizsg§- 

lat§ra, mely m®g concretebb s m®g tºbbet §tºlelŖ 

tudom§ny. Minthogy majdnem minden tudom§nyra 

t§maszkodik, ¼gy tŤnik fºl, mintha mag§ban foglaln§ 
valamennyit. Ez mesterk®lt, megt®vesztŖ var§zst ad neki, 

mintha a tudom§nyok nagy kapuja volna. J·zanabb 

m®rt®kkel ²t®lve, nagy tºmeg®t tartalmazza a gyakor- 
lati informati·nak, megtºlti a phantasi§t nagyszerŤ, 

v§ltozatos ®s ®rdekes eszm®kkel ®s l®nyeges alap- 

vet®se a tºrt®nelmi tanulm§nynak. 

A szellem tudom§nya. 

A megismer®s alapvetŖ ter¿letei kºz¿l nem sz·ltam 
m®g a szellem-®rŖl. Ezt k¿lºn tudom§nyban, a szellem 

tudom§ny§ban vagy l®lektanban t§rgyaljuk. 

Ćltal§nos fºlfog§s, hogy a szellem alkat§nak n®mi 
ismerete k²v§natos. De ezt ritk§n keresik a szellem 

tudom§ny§ban; az emberek megel®gszenek azzal az 

ismerettel, melyre m§s form§ban, szem®lyes tapasz- 

talat, §ltal§nos maxim§k, tºrt®nelem, besz®dek, reg®- 
nyek r®v®n tesznek szert. Mindez lehet j· vagy 

rossz, mint informatio, de semmi ®rt®ke sincs mint 

m·dszernek vagy kik®pz®snek. T®nyek dolg§ban 
nagyon sok benne a helytelen ®s hamis s a szellem 

tudom§ny§nak   cz®lja ®ppen mindezt   helyreigaz²tani. 

A tanul·nak a szellem tudom§ny§ra csak akkor 
kellene §tt®rnie, ha m§r a kor§bban t§rgyalt tudo- 

m§nyokban,  fŖleg  a  mathematik§ban   ®s   a k²s®rleti 
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tudom§nyokban nyert elŖk®sz²tŖ informati·t ®s ki- 
k®pz®st. Erre az alapra t§maszkodva a l®lektan egy 

¼j disciplin§t szolg§ltat, melynek megvan a saj§t 

®rt®ke, a mennyiben a szellemrŖl val· ismereteink 
mennyis®g®t kibŖv²ti, minŖs®g®t megjav²tja. 

A legnagyobb probl®m§k kºz¿l, melyek az ember 

figyelm®t foglalkoztathatj§k, nem egynek az ember 

alkat§ban van alapja s a szellem tudom§nyos t§rgya- 
l§sa gyakran ¿tkºzºtt akad§lyba amiatt, hogy bizo- 

nyos p§rtszempontb·l oldott§k meg pl. az absolut 

l®nyre, a vel¿nk sz¿letett eszm®kre, a mor§lis ®rz®kre 
vonatkoz· k®rd®seket. Ha nincs meg a teljes p§rtat- 

lans§g az ezekkel a k®nyes k®rd®sekkel val· foglalkoz§s- 

ban, a szellemrŖl val· elm®let elhom§lyos²that mindent, 
a mivel csak ®rintkezik. 

A logika t§rgya rendszerint a szellem tudom§ny§val 

kapcsolatos, §mb§r megvan a maga k¿lºn, f¿ggetlen 
helyzete. A logika, ama t§g jelent®sben, melyet ma 

fŤz¿nk hozz§, megfelelŖ k²s®rŖje a tudom§nyoknak, 

a mint v§zoltuk Ŗket. Minden tudom§nyban r§ir§- 
ny²tja a figyelmet arra, a mi abban a m·dszert teszi, 

vagy az iskol§z§snak v§lik jav§ra, a miket a nevelŖ 

az informatio anyaga ir§nt val· buzgalm§ban minden¿tt 

kºnnyen elhanyagol. M®g a mathematik§ban is k²v§natos 
egy logikai comment§r s ®pp oly hasznos az induct²v 

®s az oszt§lyoz· tudom§nyokban. 

Az im®nt adott v§zlat mag§ban foglalja az elm®- 
letitudom§nyokai, melyek ismereteinket szolg§ltatj§k s 

a legteljesebb ®s legrendszeresebb §ttekint®st ny¼jtj§k 

a term®szeti jelens®gek valamennyi birodalma fºlºtt. 
Ezek egyr®szt a legnagyobb tºk®letess®gben a tud·- 
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m§nyos m·dszert ®s szellemet k®pviselik, m§sr®szt 
igen nagy mennyis®gŤ pontos ismeretanyagot adnak. 

A mit a tudom§nyos mŤvel®s megtehet, az itt kifejtett 

m·don megteszi. Ⱥ mŤvel®s legbecsesebb eredm®nye 
tal§n az igazs§g ir§nt val· odaad§sban rejlik, mely 

sz¿ks®gszerŤ eredm®nye a modern kutat§s minden 

eszkºz®vel val· megismerked®snek, sz§molva term®- 
szetesen az emberi tºk®letlens®ggel is. Hogy e sark- 

er®ny mŤvel®se mik®nt ®rezteti hat§s§t az ®let minden 

ter¿let®n, azt nem kell itt kifejezni. Az igazs§gszere- 
tetre val· mor§lis hajland·s§g keveset ®r, ha nincsenek 

meg az eszkºzºk ®s m·dszerek az igaznak a hamist·l 

val· megk¿lºnbºztet®s®re; m²g az, a ki j§rtas ezekben, 

ritk§n veszekszik a t®nyek miatt, ritk§n folytat izga- 
tott hang¼ vit§t arr·l, hogy mi van, vagy nincs. 

A tudom§nyosan k®pzett emberek vitatkoz§sai n®h§ny 

eg®szen k¿lºnºs ®s neh®z kiindul·pontra szor²tkoznak. 
Az analysis mŤvelete, mely §thatja az ºsszes tudo- 

m§nyokat, a leg®lesebb ellent®tben van az iskol§zatlan 

®sz nyers ®s otromba elj§r§s§val, mely a dolgokat 

mindig a maguk eg®sz®ben t§rgyalja. Az angol alkot- 
m§ny nagy tºmeg®t tartalmazza a berendez®seknek, 

melyeket a tudom§nyos politikus egyenkint vesz szem- 

¿gyre, kiemelv®n azokat, melyek a biztoss§g ®s bol- 
dogs§g szolg§lat§ban vannak, ®pp ¼gy azokat, a melyek 

§rtalmasak ®s jav²t§sra szorulnak s v®g¿l azokat, 

melyek semlegesek vagy kºzºmbºsek. Az iskol§zatlan 
gondolkod· csak ¼gy besz®l az eg®szrŖl, mint egyetlen 

osztatlan t®nyezŖrŖl. 

A tudom§ny viszony§t a sz®pmŤv®szethez helyesen 

kell ®rtelmezni. MindenekelŖtt a tudom§ny ¼tj§t §llja 
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az igazs§gt·l val· szertelen elt§voz§snak a mŤv®szet- 
ben s ²gy tiszt²t· eszkºz¿k a mŤv®szi alkot§soknak. 

Ez nagy negativ eredm®ny; mert a mŤv®szetnek k®t- 

s®gtelen tendenti§ja az igazs§gt·l val· elt®r®s, hogy 
ann§l ink§bb h²zeleghessen az eszm®nyis®gben ®s szer- 

telens®gben gyºnyºrkºdŖ ²zl®snek. 

Azut§n meg a tudom§ny ¼j t®nyeket, ¼j tºrv®- 

nyeket, ¼j szempontokat t§r fºl, melyek tºbb®-kev®sbb® 
®rdekelhetik ®rz®svil§gunkat s ily m·don anyagot szol- 

g§ltatnak a mŤv®sznek. Astronomiai fºlfedez®sek sok 

¼j ®s kibŖv¿lt fºlfog§s§t szolg§ltatt§k a csillagos 
®gnek, a mi alkalmas a legnagyobbszerŤ fens®g ®rzel- 

m®nek t§pl§l§s§ra. A fºldi erŖk a physikai fºlfedez®sek 

r®v®n ¼j ®s meglepŖ form§t ºltºttek, a minek ered- 

m®nye egyr®szt a kºlt®szet megterm®keny¿l®se, m§s- 
r®szt az, hogy a tudom§ny maga is kºltŖi sz²nt kap. 

Harmadszor nem tagadhat·, hogy a tudom§ny ®s 

mŤv®szet eg®szen k¿lºnbºzŖ, mondhatni antagonisti- 
kusan ellenkezŖ utakon haladnak. A tudom§ny elemzŖ 

tendenti§ja szemben §ll a kºlt®szet concret jelleg®vel. 

Az elvont, szokatlan ®s technikai kifejez®sek, melyek 
a tudom§nyos igazs§got kifejezik, ellenkeznek a mŤv®szi 

²zl®ssel. A k®nyszer, melyet a tudom§nyos igazs§g 

szigor¼s§ga szab a kºltŖi eszm®nyis®gre, megcsºk- 

kenti mŤv®szeti gyºnyºreinket. 

M®rlegre vetve e h§rom pontot, arra a kºvetkez- 

tet®sre jutunk, hogy a mŤv®sznek, mintegy elŖk®- 
sz¿let¿l mŤv®szet®hez, bizonyos fokig sz¿ks®ge van 

tudom§nyos nevel®sre, m§sr®szt azonban nem lehet 

v§rni tŖle, hogy az oly tudom§nyos eszm®kben ®s 

form§kban m®ly²tse el szellem®t, melyek az aesthetikai 
mŤvel®stŖl legt§volabb esnek. A leggazdagabb phan- 

tasi§val meg§ldott k®t szelleme e sz§zadnak ð Thomas 
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Chalmers ®s Thomas Carlyle ð ifj¼ korukban j· 
mathematikusok voltak; s m®g ink§bb val· mŤv®sz 

term®szetŤ emberhez, hogy m®lyen mer²tsen az induc- 
tiv, oszt§lyoz· ®s  szellemi tudom§nyokb·l. 

A gyakorlati vagy alkalmazott tudom§nyok. 

Ezek a tudom§nyok a fºnt fºlsorolt, ismereteket 

szolg§ltat· tudom§nyok anyag§t gyakorlatilag ®rt®ke- 

s²tik s ebbŖl a szempontb·l rendezik. A gyakorlati 
fºldm®r®sben Euklides tant®teleit, az arithmetika sza- 

b§lyait ®s az algebra formul§it kiszak²tj§k a mathe- 

matikai rendszerben val· ºsszef¿gg®s¿kbŖl s oly rend- 
ben mutatj§k be, a mint azt a sz·ban forg· k®rd®sek 

k²v§nj§k. Ily tudom§nyokban nincs ºsszef¿ggŖ tudo- 

m§nyos forma; a kºzºlt ismeret sokkal kev®sbb® van 

az eg®sszel viszonyba §ll²tva; egyed¿l csak a gya- 
korlati ember sz¿ks®gletei jºnnek tekintetbe. Ⱥ gya 

korlati tudom§nyok: a haj·z§s, a g®p®szet, a fºldm®r®s, 

a koh§szat, a mezŖgazdas§g, az orvostudom§ny ®s 
seb®szet, a had§szat, melyek mind a physik§val  kap- 

csolatosak, sz¿ks®gk®p k¿lºn ®letp§ly§kra vagy foglal- 

koz§sokra tartoznak. Az emberi szellemre vonatkoz· 
gyakorlati tudom§nyok, mint a politika, az ethika, a jog- 

tudom§ny, a nyelvtan ®s a rhetorika, nagyobbkºrŤ ®rdek- 

lŖd®sre sz§m²tanak. Nagy r®sz¿k az §ltal§nos mŤvelts®g- 

hez tartozik. EzekrŖl hadd§lljon itt n®h§ny megjegyz®s. 

ElŖszºr is a sociologiai csoportr·l, mely a politik§t, 

a nemzetgazdas§gtant, a tºrv®nyhoz§st ®s a jogtudo- 
m§nyt foglalja mag§ban. A politika a korm§nyz§s 

tu bm§nya, a mennyiben a korm§nyz§s form§j§ra vonat- 
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kŖzik, a mely monarchikus, aristokratikus vagy republi- 
k§nus. Szoros kapcsolatban van a tºrt®nelemmel, mely- 

nek legfŖbb cz®lja vil§goss§got der²teni az alkotm§nyra 
®s a korm§nyz· t®nyezŖk mŤkºd®s®re. Mint ilyen arra 

tart ig®nyt, hogy a tºrt®netphilosophia vagy a tºrt®- 

nelem bºlcselete n®ven k¿lºn tanulm§ny§gat alkosson. 

Ⱥ t§rgy m®g kiss® rendezetlen §llapotban van, azonban 
rohamosan tºrekszik elŖre, hogy sociologia n®ven szer- 

vezkedj®k. 

A nemzetgazdas§gtan k¿lºn r®sze a politikai tudo- 
m§nynak s azokkal a tºrv®nyekkel foglalkozik, melyek 

a gazdas§gi ®letet legelŖnyºsebben szab§lyozz§k. Enn®l- 

fogva a nevel®sben igen elŖkelŖ helyet foglal el a 

gyakorlati tudom§nyok kºzt. A ki hozz§ van szokva 
a tudom§nyos gondolkod§shoz, annak e t§rgy nem 

neh®z; m®gis olyan, hogy r§szorul a nyilv§nos tan²t§s 

seg²ts®g®re. Minthogy hely®n val·, hogy vil§gos k®p¿nk 
legyen mindenrŖl, a mi a kereskedelemre vonatkozik, 

az®rt minden mŤvelt embernek kellene valamit ®rtenie 

e t§rgyhoz; m²g azok sz§m§ra, a kik r®szt vesznek 
a korm§nyz§s mŤveleteiben, ez elengedhetetlen kºve- 

telm®ny. Indirekt ¼ton t§mogatja a mor§lis szok§sokat 

a gazdas§gi ®letben, az igazs§gszolg§ltat§sban ®s az 

igazs§gszeretetben, s e cz²men ®rdemes, hogy min- 
den¿tt terjessz®k. Csakhogy ez esetben a tan²t§st ¼gy 

kellene ir§ny²tani, hogy ezek a t§rgyak kiv§l· helyet 

foglaljanak el.
1
 

A tºrv®nyhoz§s, legt§gabb ®rtelm®ben v®ve, mag§- 

ban foglalja a legfelsŖ tºrv®nyhoz· hatalom ºsszes 

mŤveleteit.   Ezeknek   egy   r®sze   azonban   az   alkot- 
 

1 Mr. William Ellis r®g·ta kitŤnt a politikai ismeretek ez 
alkalmaz§s§ban. L. m¿v®t: Outlines of Social Economy. 
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m§nyra, vagyis a szŤkebb ®rtelemben vett politik§ra 
vonatkozik, m²g egy m§sik r®sze, a nemzetgazdas§g- 

tanra ®p²tve, mag§ban foglalja a gazdas§gi ®letre 

vonatkoz· tºrv®nyeket Egy terjedelmes r®sz, b¿ntetŖ 

perrendtart§s vagy b¿ntetŖjog n®ven, a bŤntettek el- 
nyom§s§val s a jog v®grehajt§s§val foglalkozik. A tºr- 

v®nyhoz§s meghat§rozza tov§bb§ a csal§d ºsszes viszo- 

nyait, a szolg§lat felt®teleit, a szeg®ny¿gyet, a neve- 
l®st, az §llam viszony§t a vall§shoz. Egy tudom§ny 

sem foglalja mag§ban eg®szen e t§rgyakat. 

Jogtudom§ny vagy jurisprudentia, a mely kºr¿l- 
bel¿l ugyanaz, egy hat§rolt t§rgyat jelent, mely kap- 

csolatos a tºrv®nyek form§j§val ®s kifejez®s®vel, meg- 
k¿lºnbºztet®s¿l l®nyeg¿ktŖl. Arra tan²t, hogyan kell 

a tºrv®nyeket codifik§lni, ¼gy hogy szabatosak ®s 

vil§gosak legyenek s hogyan kell szavakba foglalni, 
¼gy hogy pontosan lehessen ®rtelmezni Ŗket. Mag§ban 

foglalja a bizony²t§st ®s az elj§r§st.
1
 

Az ethika oly ellent®tes n®zeteket tartalmaz, hogy, 
a mi alapvet®s®t illeti, a felsŖbb nevel®shez tar- 

tozik,   a   mennyiben   rendszerint  a  szellem   tudom§- 

 

1 Egy nem r®g tartott besz®d®ben Sir James Fitzjames 
Stephen a jogtudom§nynak mint a nyilv§nos nevel®s egy §g§nak 

volt sz·sz·l·ja: ĂGyakran nagyon csod§lkoztam azon, hogy, 
m²g a tºrv®nyhoz· g®pezetben ®szlelhetŖ legcsek®lyebb v§l- 
toz§s nagy ®rdeklŖd®st kelt, addig a k®sz tºrv®nyeket nem 
t§rgyalj§k mint a liber§lis tanulm§ny ®s nevel®s t§rgy§t, hanem 
mint mysteriumot, mely csak n®h§ny tanult ember elŖtt isme- 
retes s melyet a vil§ggal §ltal§ban nem lehet kºzºlni. M§r r®g- 
·ta azon a n®zeten vagyok, hogy az olyan t§rgyak, mint b¿n- 
tetŖjog, szerzŖd®sjog ®s a s®relmekre vonatkoz· jog, magukban 

®pp oly ®rdekesek, mint a nemzetgazdas§gtan s azt hiszem, 
ha a jogot kºnnyen ®rthetŖ form§ban dolgozn§k fel, ez nemcsak 
a lehetŖ legnagyobb nyilv§nos hasznot vonn§ maga ut§n, hanem 
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ny§val kapcsolatos. Szab§lyokat tartalmaz· r®sze az 

§ltal§nosan elterjedt ismeretekhez tartozik; az ®let 
minden szak§ban tan²tj§k s ez az, a mit erkºlcsi 

nevel®snek neveznek. 

A nyelvre vonatkoz· tudom§nyok a nyelvtan, 
rhetorika ®s philologia. Az elsŖ kettŖ azzal foglalkozik, 

hogyan lehet kºzvetlen¿l a nyelvet helyesen ®s hat§- 

sosan alkalmazni. A harmadik, az §ltal§nos philologia, 
magasabb speculativ lend¿letet vesz s egyike azoknak 

a t§rgyaknak, melyek a faj tºrt®neti fejlŖd®s®vel 

kapcsolatosak. Minden nyelvnek megvan a saj§t nyelv- 
tana, melyet egy¿tt tan²tanak a nyelvvel. A rhetorika 

oly elveket fejt ki, melyek minden nyelvre alkalmaz- 

hat·k, b§r n®h§ny saj§tos m·dos²t§st tartalmaz mind- 

egyikre n®zve; egy hajl²t· ®s egy nem hajl²t· nyelvre 
nem §llhatnak ugyanazok a szab§lyok a szavaknak 

a mondatban val· elrendez®s®re n®zve. 

Ⱥ k¿lºnbºzŖ gyakorlati tudom§nyoknak nincs m§s 
cz®ljuk, mint az, mely kºzvetlen alkalmaz§sukban rejlik. 

Egyik¿k sem mondhat· a m·dszer, iskol§z§s vagy 

kik®pz®s tudom§ny§nak. Ellent®tes v®lem®nyt hallunk 
 

az irodalom ®s a nyilv§nos nevel®s egy ¼j §g§nak l®trehoz§- 

s§ra adna alkalmat.ò 
Tagadhatatlan, hogy a jogtudom§ny igen ®rt®kes disciplina 

sok fontos dolgot illetŖleg, mely a mindennapi ®lettel kapcso- 
latos. Elej®t veszi elhamarkodott kºvetkeztet®seknek §ll²t·lagos 
gonoszt®vŖk v®tk®t illetŖleg s elŖmozd²tja az igazs§got m§sokkal 
val· viszonyainkban. Ha e t§rgyakat meg lehetne szabad²tani 
a r®szletek terh®tŖl, melyre csak a hivat§sos jogtud·snak van 
sz¿ks®ge, s rºvid form§ban elŖadni, ez m®lt§n foglalhatna 
helyet a liber§lis tanulm§nyok sor§ban. 
Bentham v®lem®nye szerint az embereket annyira kellene 

politikai ¿gyeket illetŖleg oktat§sban r®szes²teni, hogy ne jºj- 
jenek ellenkez®sbe saj§t ®rdekeikkel. 
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n®ha a nyelvtant illetŖleg; az idev§g· ®rveket majd 
k®sŖbb teszsz¿k megfontol§s t§rgy§v§. EgyelŖre meg- 

§llap²tjuk, hogy e tudom§nyok, minthogy kiz§r·lag 

gyakorlati cz®ljukhoz alkalmazkodnak, term®szetesen 

nem helyezik elŖnyºs m·don elŖt®rbe a tudom§nyos 
elj§r§s mivolt§t; megism®tlik kev®sbb® j· form§ban 

azt, a mit az alapvetŖ vagy ismeretet szolg§ltat· tudo- 

m§nyok a legjobb form§ban ny¼jtottak. Mint a gya- 
korlati ismeret §gai kell hogy pontosak legyenek 

adataikban s hogy megfelelŖ bizony²t®kokra t§masz- 

kodjanak; azonban nem tºrekszenek arra, hogy a 

bizony²t§s elveiben is kioktassanak. 

A nyelvek. 

Ćtt®r¿nk most a nyelv nagy ter¿let®re. M²g az 

anyanyelv mellŖzhetetlen tanulm§ny, m§s nemzetek 
nyelveihez m®gis akkora ®rdek fŤzŖdik, hogy minden 

nevel®si tervben helyet kell szor²tanunk sz§mukra. 

Egy nyelv megtanul§s§nak ®rt®ke att·l f¿gg, 

mennyire akarjuk haszn§t venni. Ehhez k®ts®g 
nem f®r. Ha ®rteni, besz®lni, olvasni ®s ²rni akarunk 

franczi§ul, akkor meg kell tanulnunk e nyelvet. ²gy, 

minthogy a kºz®pkorban a latin volt az irodalom 
kºzvet²tŖje, minden tanul·nak tudnia kellett latinul. 

Azonban ha valamely nyelvre egy§ltal§ban nincs, vagy 

csak nagyon kev®ss® van sz¿ks®g, a mint azt pl. 

azok tºbbs®g®n®l l§tjuk, kik az iskol§ban vagy az 
egyetemen tanulnak latinul ®s gºrºg¿l, van-e valami 

egy®b igazol§sa e tanulm§nynak? Ez a mai k®rd®s 

a holt nyelvek haszn§r·l. K®sŖbb majd fontol·ra 
veszsz¿k a mind a k®t oldalr·l felhozott ®rveket. Most 

csak azt a n®zetemet fejezem ki, hogy a nyelvek tan¼- 
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l§sa abban tal§lja a maga legfŖbb, ha nem egyetlen 

igazol§s§t, hogy mint nyelveket akarjuk haszn§lni, 

hogy seg²ts®g¿kkel ismeretet akarunk szerezni ®s 
kºzºlni. Ez nem z§rja ki, hogy valamely idegen nyelv 

kºltŖi alkot§saiban is gyºnyºrt tal§ljunk. 

A nyelv elsŖ sorban szavak sorozata, melyek a 

f¿lhºz ®s a szemhez fordulnak s melyeket a hanggal 
s a k®z?el reproduk§lunk. Ezeket ama t§rgyakkal kell 

kapcsolatba hozni, melyeknek jelent®s®t teszik, a mi 

nagy tev®kenys®get r· az eml®kezetre. £pp ²gy az 
eml®kezet dolga a szavak ®s mondatok szok§sos el- 

rendez®se, §mb§r e r®szben a nyelvtan gyakorlati 

tudom§nya s ut§na egy m§sik tudom§ny, a rhetorika 
is szerepet visz. Ⱥ tudom§nyoknak azonban csak 

annyiban van becs¿k, a mennyiben a nyelv ismeret®t 

t§mogatj§k; ha teh§t fºlºsleges nyelvre alkalmazz§k, 

maguk is fºlºslegesek. Igaz ugyan, hogy a rhetorika 
nem szor²tkozik egyetlen nyelvre; ugyanazok a sza- 

b§lyok majdnem valamennyire alkalmazhat·k. De ez 

nem ok arra, hogy valamely nem haszn§lt nyelvvel 
kapcsolj§k ºssze; mindig tal§lhatunk gyakorlatokat 

azokban a nyelvekben, melyeken besz®lni vagy ²rni 

akarunk. 

A tudom§ny ®s nyelv felºlelik az ®rtelmi nevel®s 
nagy ter¿let®t, magukban foglalva egyszersmind az 

®lethivat§sokban ®s k®zi ¿gyess®gekben val· maga- 
sabb kik®pz®st. De nem foglalj§k magukban, hacsak 

nem ¼gy mellesleg, a mechanikus kik®pz®st, az ®r- 

z®kek kik®pz®s®t, ®pp ¼gy a mŤv®szeti vagy erkºlcsi 

kik®pz®st. A k®t ut·bbit, a mŤv®szetet ®s az erkºlcsºt, 
k¿lºn fejezetben t§rgyaljuk. A k®t elsŖre n®zve hadd 

§lljon itt n®h§ny megjegyz®s. 
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Mechanikai kik®pz®s. 

A mechanikai kik®pz®s mag§ban foglalja a testi 

szervek alkalmaz§s§t a mindennapi ®let feladataihoz 

®s specialis kik®pz®s¿ket specialis k®szs®gekre. A gyer- 
mek ºnk®ntelen nevel®se a kezdet, ezt ut§nz§s ®s 

oktat§s kºvetik. Mechanikai kik®pz®s van az ²r§sban 

®s a rajzol§sban, melyek egy r®sz®t teszik az iskolai 
kik®pz®snek; ®pp ¼gy a szersz§mok kezel®s®ben ®s 

a k¿lºnbºzŖ k®zmŤveletek v®grehajt§s§ban, valamint 

a h§zi munk§ban ®s a testgyakorl· mulats§gokban. 

A k®z specialis kik®pz®st nyer valamely zenei hang- 
szeren val· j§t®kban. A k®z kik®pz®s®hez hasonl²t- 

hat· a hangnak besz®dben ®s ®nekben val· kik®p- 

z®se; az elŖkelŖ viselked®snek pedig a mozdulatok 
kik®pz®se §ll szolg§lat§ban. 

Az az eszme, mely a gyermekeknek a Ăgyermek- 

kertbenò val· elsŖ nevel®s®re vonatkozik, r®szben 
abb·l §ll, hogy elŖbbre vigy¿k Ŗket a k®zi ¿gyes- 

s®gekben, azaz hogy kor§n k®pes²ts¿k Ŗket kez¿k 

haszn§lat§ra. Nem tekintve a specialis k®szs®geket, 

nagy k¿lºnbs®g van az emberek kºzt arra n®zve, 
hogy mekkora k®zi ¿gyess®get tudnak kifejteni az 

®let sz§mtalan kis esem®nye kºzepett; s nagy elŖny, 

ha az embernek ¿gyes a keze. Mindamellett nem a 
nyilv§nos tan²t§s dolga, hogy erre tºbb idŖt veszte- 

gessen, mint a mennyi egy®b cz®lokra sz¿ks®ges. Ha 

a gyermekekben ®rdeklŖd®st tudunk kelteni valamely 

mechanikai tev®kenys®g ir§nt, ¿gyess®gre fognak 
benne szert tenni; azonban nem helyes dolog meg- 

engedni azt, hogy az als·bb rang¼ szellemi erŖket 

a magasabbak rov§s§ra §polj§k. 
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Az ®rz®kek kik®pz®se. 

Az ®rz®kek gyakorl§s§r·l ®s kik®pz®s®rŖl gyakran 

esik sz·, de hogy mit ®rtenek rajta, nincs pontosan meg- 
hat§rozva. Itt is lehet sz· §ltal§nos kik®pz®srŖl, a 

mely valamennyi ®rz®ket illet, m§sr®szt speci§lisr·l, 

a mely specialis mŤv®szeteknek felel meg. Vala- 
mely ®rz®ket kik®pezni annyit tesz, mint fokozni 

term®szetes megk¿lºnbºztetŖ erej®t, sz²neket, han- 

gokat, tapint§si benyom§sokat, szagokat vagy ²zeket 
illetŖleg. A sz²nekkel foglalkoz· mŤv®sz sz²nek meg- 

k¿lºnbºztet®s®ben nyer kik®pz®st; a zen®sz ®s a 

sz·nok finom hall§sra tettek szert; a szak§csnak az 

²nyje van kik®pezve. Ez a tulajdonk®peni pontos ®r- 
telme az ®rz®kek nevel®s®nek. Ezen az ®lesebb meg- 

k¿lºnbºztet®sen k²v¿l az eml®kezet is jobb lesz a 

l§t§si, hall§si ®s ²zl®si benyom§sokkal szemben, ¼gy 
hogy ugyanakkor a concret felfog· k®pess®g erŖsºdik. 

Az ®rz®kek elsŖ kik®pz®se, a mint rendszerint 

elŖ²rj§k ®s gyermekekkel gyakorolj§k, tºbb k¿lºn- 

bºzŖ ir§nyra utal. Lehet pl. a megk¿lºnbºztetŖ erŖt 
fokozni sz²nekre, tov§bb§ l§that· form§kra ®s kiter- 

jed®si viszonyokra n®zve, ¼gy hogy a t§rgyak nagy- 

s§ga ®s saj§ts§gai ®l®nkebben illetik ®rz®keinket. Ezt 
legal§bb is h§rom k¿lºnbºzŖ k®szs®gre tartj§k elŖ- 

k®sz¿letnek: elŖszºr is a l§that· t§rgyak sz²neinek, 

form§inak, nagys§g§nak correct becsl®s®re; m§sodszor 
sz²neknek ®s form§knak symmetrikus csoportokba val· 

elrendez®s®re, ¼gy hogy a mŤv®szi ®rz®k tal§ljon ki- 

el®g²t®st; harmadszor a geometriai alakok meg®rt®s®re. 

Az elsŖ e k®szs®gek kºz¿l, t. i. a sz²n, forma ®s 
nagys§g szemm®rt®k szerint val· pontos becsl®se, 

§ltal§ban  csek®ly  hasznot  hajt;  alkalmaz§st tal§l a 
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rajzol§sban ®s tervez®sben, melyekkel sz¿ks®gk®pen 

kapcsolatos. Ugyanez §ll a m§sodik k®szs®gre is, a 
melyre csod§latosan nagy s¼lyt helyeznek a Ăgyer- 

mekkertbenò; itt a gyermekeket arra utalj§k, hogy 

egyszerŤ alakoknak sz§mtalan m·don val· csoporto- 
s²t§sa §ltal kecses symmetrikus form§kat kigondol- 

janak ®s megval·s²tsanak. Erre nem illik az elnevez®s: 

az ®rz®kek kik®pz®se; ez specialis oktat§s a rajzo- 

l§sban ®s tervez®sben. A mi a harmadik cz®lt, a 
geometri§ra val· elŖk®sz¿l®st illeti, semmik®p sem 

lehet kimutatni, hogy e/ò valamif®le kik®pz®sre szorul, 

vagy hogy ilyentŖl f¿gg. A geometria ®rz®ki alapja 
oly csek®ly ®s oly egyszerŤ, hogy arra mindenki szert 

tehet, emellett pedig a tudom§ny igen hamar ®s hat§- 

rozottan azt kºveteli, hogy az ®rz®kek a construct²v 
gondolkod§snak adjanak helyet. A fºldm®rŖnek nem 

szabad a h§romszºget ºsszet®vesztenie n®gyszºggel, 

vagy a kºrt ellipsissel, de nem kell, hogy puszta szem- 

mel is ®lesen fel tudja fogni az ellipsis pontos ar§- 
nyait. A m®r®sben soha sem t§maszkodik szem®re; 

nem sz¿ks®ges, hogy a f¿ggŖlegestŖl val· csek®ly 

elt®r®st l§t§s§val tudja felfedezni. 

A rajznak mint §ltal§nos k®szs®gnek haszn§t 

nem szabad t¼lbecs¿lni Ez a k®znek finomabb k®pes- 

s®ge, mely specialis cz®lokra nagyon becses vagy 

®ppen mellŖzhetetlen. De, ha az ®rtelmi kik®pz®s 

alapvet®s®t keresik benne, akkor jelentŖs®g®t kºnnyŤ 
m·don helytelen¿l fogj§k fel. Mondj§k, hogy a meg- 

figyelŖk®pess®g kik®pz®s®t szolg§lja s hogy ily m·don 

t§mogatja a szellemnek a l§that· t§rgyak ismeret®vel 
val· gazdagod§s§t. De ez a kifejez®s sokkal hat§ro- 

zatlanabb, semhogy correct lehessen. A rajzol§s a 

gyermeket annak a megfigyel®s®re k®nyszer²ti, a mire 
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®ppen a maga cz®lj§b·l sz¿ks®ge van s nem tºbbre. 

Ha egy m§sik rajzot kell m§solnia, ennek vonalait 

kell gondosan megfigyelnie. Ha term®szet ut§n rajzol, 
az eredetinek form§j§ra ®s perspectiv§j§ra kell figye- 

lemmel lennie. De ez nem mond sokat; nem jelenti 

azt, hogy a szem §ltal§ban meg tud figyelni k¿lsŖ 
dolgokat s ®szre tudja venni ºsszes fontos jellem- 

von§saikat. A tanul· nem k®nytelen alaposabban 

megfigyelni azokat a t§rgyakat, melyeket nem akar 

lerajzolni. A megfigyel®s, legt§gabb jelent®s®ben v®ve, 
nem is tiszt§n az ®rz®kek dolga; l®nyege az, hogy 

kor§bbi ismeretekre t§maszkodva ®rtelmezz¿nk k¿lsŖ 

jeleket; ez pedig egy hat§rolt kºrben specialis ki 
k®pz®st ig®nyel. Ilyen a csillag§sz, a geol·gus vagy 

az orvos megfigyel®se. 

Ha a rajzol§st bizonyos szenved®lyes hajlammal 
Ťzik, nagyon is erŖsen ig®nybe veszi az embert. Meg- 

zavarja a szellem egyens¼ly§t ®s eltomp²tja egy®b fel- 

adatok ir§nt. A legnagyobb baj pedig az, hogy ahelyett, 
hogy a tudom§nyhoz vezetne, amennyiben az ®rtelembe 

v®si a sz¿ks®ges r®szletjelens®gek tºmeg®t, ellen- 

kezŖleg ¼tj§t §llja a r®szletektŖl az §ltal§noshoz val· 

halad§snak. A r®szleteket oly nagyfok¼, a concret 
ir§nti ®rdeklŖd®ssel veszi kºr¿l, hogy a szellem sz²ve- 

sebben n§luk idŖzik. M®rs®kelt hajlam ®s ¿gyess®g 

a rajzol§st nagyon elŖnyºss® teheti a concretebb tudo- 
m§nyokra n®zve, fŖleg, ha a rajzol§sn§l maradunk. 

Azonban ha a sz²nek ir§nti ®rdeklŖd®s erŖsebben ejti 

hatalm§ba a szellemet, akkor ez nagyon is kiz§r·la- 
gosan mŤv®szi jelleget nyer, mi§ltal alkalmatlanra 

lesz a tudom§ny elvont ®s analytikus elj§r§sai sz§m§ra. 



VI. FEJEZET.

 

A t§rgyak egym§sut§nja l®lektani szempontb·l.

 

A nevel®s l®lektani alapj§r·l sz·l· terjedelmes

 

fejezet egy pontot ®rintetlen¿l hagy, t. i. a szellemi

 

erŖk

 

®s k®pess®gek sorrendj®t vagy egym§sut§nj§t.

 

Sz§munkra fontos, hogy ®rtelmi structur§nknak ne

 

csup§n fŖcomponenseit ®rts¿k meg, hanem lehetŖleg

 

arr·l a sorrendrŖl is sz§mot adjunk magunknak, mely-

 

ben kifejlŖdnek.

 

Ha szabad volna fºltenn¿nk, hogy agyunknak

 

megvannak sz¿let®s¿nkkor mindazok a physikai k®pes-

 

s®gei, melyek meglesznek huszonegy®ves korunkban,

 

mindenfajta benyom§st illetŖleg pedig tabula rasa-t

 

mutat, akkor a tanul§s sorrendj®t pontosan meghat§-

 

rozn§ az egyes t§rgyak egym§st·l val· f¿gg®s®nek

 

rendje. ElŖszºr jºnn®nek az egyszerŤ, elemi benyo-

 

m§sok, azut§n az ºsszetettebb term®szetŤek;

 

a concret

 

megelŖzn® az elvontat s ²gy tov§bb. A tanulm§nyok

 

egym§sut§nj§t igen egyszerŤ szab§ly szerint lehetne

 

eldºnteni;

 

az analytikai vagy logikai sorrend volna

 

egyetlen elve az egym§sut§nnak. Val·s§gban azonban

 

eg®sz m§sk®p §ll a dolog.
1

 

1

 

Az anat·musok szerint az agy igen rohamosan nŖ a

 

hetedik ®let®vig. Ekkor §tlagos s¼lya (a f®rfinemn®l) 1134 gramm.

 



227 

Az a kºr¿lm®ny, hogy a nevelŖnek nºvekedŖ, 
nem pedig teljesen kifejlŖdºtt agygyal van dolga, 

nem dºnti meg a logikai sorrend tºrv®ny®t, csak 

¼jabb felt®teleket §ll²t fel. A val·di t®ny§ll§s meg- 
vil§g²t§s§ra n®h§ny k®pzelt fºltev®sbŖl indulok ki. 

Az egyik lehetŖs®g az, hogy a csecsemŖkor 

tºk®letlens®ge positiv fogyatkoz§ss§ fokoz·dik vala- 

melyik fontos ®rz®kszervben, pl. a l§t§sban vagy a 
hall§sban. Ebben az esetben h®zagosak voln§nak 

bizonyos benyom§sok, melyek mint valamif®le ismeret 

alkatr®szei mellŖzhetetlenek. Sz²nek tºk®letlen meg- 
k¿lºnbºztet®se megakad§lyozza az objectiv vil§g isme- 

ret®t; a forma®rz®k hi§nya m®g v®gzetesebb. Neve- 

l®s¿nk igen jelentŖs r®sze ily m·don meg volna 
akasztva. 

M§sr®szt, az ®rz®ki k®pess®gek meglehetnek, de 

az elsŖ esztendŖkben oly tºk®letlen fokon, hogy min- 

den idŖ k§rba veszne, ha valamit pr·b§ln§nk r§juk 
®p²teni. A term®szetes nºveked®s menete olyan lehet, 

hogy a mit a gyermek  kor§bban  csak nagynehezen 

 

A hetedik ®s tizennegyedik ®let®v kºzºtt a gyarapod§s sokkal 
lass¼bb; ekkor legfeljebb a 1275 grammot ®ri el. M®g lass¼bb 

a tizennegyedik ®s huszadik ®v kºzºtt; ekkor t®rfogata kºr¿l- 
bel¿l a legnagyobb. Ennek kºvetkezt®ben n®melyik nehezebb 
®rtelmi tev®kenys®g, a mely ºt vagy hat ®ves korban m®g 
lehetetlen volna, tiszt§n az agy nºveked®se folyt§n kºnnyŤ 
lehet nyolcz ®ves korban. Ez megegyezik minden tapasztala- 
tunkkal ®s becse r®szben ®pp abban van, hogy megerŖs²t®s®¿l 
szolg§l a tapasztalatnak. Gyakran megesik, hogy egy tanul·t 
bizonyos korban valamif®le t§rgyra akarunk r§kapatni, de tel- 

jesen kudarczot vallunk; egy-k®t ®v m¼lva sikert ®r¿nk el, m®g 
pedig l§tsz·lag an®lk¿l, hogy b§rmi is kifejezetten e cz®lb·l 
tºrt®nt volna, §mb§r idŖkºzben a tanul· sz¿ks®gk®pen szert 
tett egyik-m§sik  tapasztalatra,  a  mi  seg²tette az  utat egyen- 
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tudott megtanulni, azt egy-k®t ®v m¼lva kºnnyen teszi 
mag§®v§. 

Harmadsorban, az ®rtelmi fog®konys§g meglehet a 

k¿lsŖ dolgok l®nyeges saj§ts§gait illetŖleg, de 

hi§nyozhatik a kitart· figyelem. Ebben a st§diumban 
az erŖket megfesz²teni tiszta t®kozl§s volna, minthogy 

ez §rt a testi gyarapod§snak. 

V®g¿l pedig meglehet a fog®konys§g, sŖt a figye- 
lem bizonyos m®rt®ke is, azonban ¼gy, hogy a sz¿k- 

s®ges mot²vumoknak ®s ®rdekeknek nincs meg a kellŖ 

fejletts®g¿k. Az ®rzelmek ®s hajlamok bizonyos idŖre 
ellenkezhetnek minden ®rtelmi tev®kenys®ggel, mert 

®rz®ki ºrºmºktŖl ®s izgalmakt·l vannak ig®nybe v®ve, 

a mibŖl a megismer®sre n®zve csak alkalmilag, v®let- 

len¿l ®s fut·lagosan sz§rmazhatik valami eredm®ny; 
egy sz·val lehet, hogy a k®pzelet elŖnyben r®szes¿l a 

t®nyek fºlºtt. 

getni. A symbolikus ®s elvont t§rgyakat, mint arithmetik§t, 
algebr§t, geometri§t ®s nyelvtant illetŖleg e megegyez®s bizo- 
ny§ra tal§l·. K®t vagy h§rom ®vi kork¿lºnbs®g dºntŖ e t§r- 

gyakban. 
Ez azonban csak egyetlen, b§r nagyon fontos szempont 

az agynºveked®s v§ltoz· ar§nyait illetŖleg. Ha elfogadjuk az 
izomrendszer anal·gi§j§t, arra a conclusi·ra jutunk, hogy a 
rohamos gyarapod§s korszakai ºsszeesnek azokkal a kor- 
szakokkal, a mikor a legnagyobb fog®konys§g mutatkozik a 
kºzºlt benyom§sok ir§nt. A mikor az agy m®g k®ptelen komo- 
lyan foglalkozni magasabb feladatokkal, nagy halad§st tesz a 

kisebbekben. B§rmit tud is birtok§ba venni, azt megragadja ®s 
megrºgz²ti oly intensitassal, mely ar§nyos gyarapod§sa m®rt®- 
k®vel. £ppen ez®rt gondosan kell ¿gyeln¿nk, milyen fajta be- 
nyom§sok ®rik a gyermeket az elsŖ h®t ®v alatt. 
Nagy seg²ts®g¿nkre volna e t§rgyban, ha n®mi hat§rozott- 

s§ggal meg tudn·k §llap²tani, minŖ v§ltoz§sokon megy §t az 
agy plastikai megtart· k®pess®ge az ®leten kereszt¿l, kezdve a 
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Mind e n®gy fºltev®s megfelel bizonyos fokig a 

val·s§gnak. Val·ban n®mely tanulm§ny megkezd®s®t 
k®sŖbbre halasztjuk, mert a szellem valamely korai 

st§diumban a legelemibb fogalmakkal sem tud meg- 

k¿zdeni, s m®g ink§bb, mert a megszok§s ®s a kitar- 
t§s hi§ny§n§l fogva nem tudjuk a kellŖ figyelmet fºl- 

kelteni. Ez azonban nem jelenti, hogy semmik®p nem 

vagyunk tekintettel az analytikai vagy logikai sor- 

rendre, a mennyiben az ®rz®ki benyom§sok bizonyos 
spontan elm®lyed®se ®s meggyºkeredz®se minden 

kik®pz®s kezdete elŖtt sz¿ks®ges. 

ElsŖ, megkºzel²tŖ meghat§roz§s§t a k®pess®gek 
sorrendj®nek az a kºzhelyszerŤ megjegyz®s tartalmazza, 

hogy a megfigyel®s megelŖzi a reflexi·t; vagy m§s 

form§ban,  hogy  a concret megelŖzi az elvontat.  Ezt 

 

gyermekkor amaz ®veivel, a mikor az a legnagyobb, eg®- 

szen teljes elgyºng¿l®s®ig az ºregkorban. A csºkken®s, ¼gy 
hiszem, hat ®s t²z kºzºtt valamelyik ®v ut§n §lland· lesz. 
Azonban ennek meghat§roz§sa nagyon sok neh®zs®ggel j§r, 
minthogy sz§mos mell®kkºr¿lm®ny elhom§lyos²tja a fŖt®nyt. 
Az agy nºveked®s®vel k®ts®gk²v¿l egy¿ttj§r sz§mos vel¿nk- 

sz¿letett erŖ tºk®letesed®se, a melyek n®lk¿l nevel®s¿nk eg®szen 

m§svalami volna, mint a mi. Hogy sok a k¿lvil§gra vonat- 
koz· fogalmunkat ºrºkºlt benyom§sok vagy ºsztºnºk elŖk®sz²tik, 
az ma §ltal§nosan el van fogadva. Hogy mily m®rt®kben §ll ez, 
nem lehet pontosan meg§llap²tani. Gyakorlati cz®lb·l a maguk 
eg®sz®ben kell megfigyeln¿nk azokat a jelens®geket, melyek 
a gyermeki agy nºveked®s®ben el®nk t§rulnak. Nem tudjuk 
elv§lasztani azt, a mi az agy nºveked®s®tŖl s az §tºrºkl®stŖl 
f¿gg, att·l, a mi a k¿lvil§ggal val· ®rintkez®snek kºszºnhetŖ. 

Meg kell el®gedn¿nk, hogy t®nyk®pen meg§llap²tsuk azt az 
®letkort, a melyben a gyermek elvont fogalmakat fel tud fogni, 
an®lk¿l, hogy eldºntenŖk, v§jjon ez az agy nºveked®s®nek, 
vagy ink§bb a concret benyom§sok halmoz·d§s§nak a kºvet- 
kezm®nye-e. 
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elfogadhatjuk, csakhogy a kifejez®s nem nagyon pontos. 
Egy m§sodik t®tel az, hogy a k®pzelet kor§bban je- 

lentkezik az ®szn®l. Ez is megszor²t§st tesz sz¿ks®gess®. 

Azokra a k®rd®sekre, melyekre ez a fejteget®s 

megold§st keres, p®ldak®pen azt a probl®m§t lehet 
felhozni, hogy melyik kor alkalmas valamely tanul- 

m§ny, pl. az olvasni tanul§s megkezd®s®re. Erre 

n®zve mind a gyakorlatban mind az elm®letben nagy 
elt®r®sek vannak; a v®lem®nyek h§rom ®s h®t ®v 

kºzt ingadoznak. Tov§bbi k®rd®sek t§madnak arra 

n®zve, hogy melyik kor a legalkalmasabb a nyelvek 

®s tudom§nyok megkezd®s®re. Ⱥ pontra n®zve is 
vannak n®zetelt®r®sek. Minthogy a nyelv fŖleg az 

eml®kezeten alapul, kor§n kell sorra ker¿lnie, mert 

akkor az eml®kezet erŖs, az ®sz ®s az ²t®leterŖ 
pedig m®g gyºnge. A tudom§nyok megkezd®se nem- 

csak a concret t®nyekkel val· kor§bbi megismerked®st 

teszi sz¿ks®gess®, hanem az ®rdeklŖd®snek ®s ®rz®snek 
m§r fejlettebb form§j§t is, tov§bb§ azt, hogy a gyermek 

k®pes legyen figyelm®t megfesz²teni, a mi pedig csak 

k®sŖbbi fejlŖd®s eredm®nye. 

Van m®g egy k®nyes pont, mely azonban nagy 
fontoss§g¼: annak az idŖpontnak a megjelºl®se, 

hogy mikor kezdj¿nk foglalkozni a tudat vil§g§- 

nak, vagyis a subjectiv, az anyagtalan vil§g t®nyeinek 
megismer®s®vel; ezek kºz¿l nagyon sok sz¿ks®gk®p 

helyet tal§l az elsŖ olvasm§nyokban, melyeket a gyer- 

mekek kez®be adunk. 
Tekints¿k §t elŖbb a gyermeki szellem saj§toss§- 

gait; ezzel egyszersmind v§zoljuk a megismer®s elsŖ 

l®p®seit, ¼gy a mint eme saj§toss§gokt·l f¿ggnek. 

Mindegyik¿nk n®zte m§r kisebb vagy nagyobb figye- 
lemmel az emberek szellemi phasisait fejlŖd®s¿k k¿lºn- 
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bºzŖ korszakaiban; ebbŖl bizonyos hat§rozatlan becsl®so 

sz§rmazott azoknak a v§ltoz§soknak, melyeket a halad· 
®vek a k®pess®geken elŖid®ztek. Ha azonban e v§ltoz§sok 

sorrendj®t akarjuk meg§llap²tani, egyszerre csak ama 

neh®zs®g elŖtt §llunk, hogy megfelelŖ kifejez®seket 
tal§ljunk megfigyel®seink le²r§s§ra. Van n®h§ny sz·l§s, 

melyet rendszerint alkalmaznak. A gyermek, ¿gy 

mondj§k, nagyon szereti a tev®kenys®get, mindig 
valamik®p sz·rakozni akar; nem szeret sok§ig 

egy dologgal foglalkozni, egyre figyelni; v²g ®s 

j·kedvŤ, szereti a tr®f§t ®s boh·s§got; kedve telik 

®rz®kei gyakorl§s§ban ®s §ltal§ban az ®rz®kel®sben; 
k²v§ncsi ®s tudniv§gy·, eg®szen a rombol§sig; erŖs 

ut§nz· ºsztºne van; feltŤnŖen hisz®keny, ®l®nk k®p- 

zelete van ®s szereti a dramatiz§l§st; t§rsas hajlam¼ 
®s k®pes az egy¿tt®rz®sre. A mi kiz§r·lagosabban 

®rtelmi oldal§t illeti, a gyermek szeret megfigyelni, de 

idegenkedik az abstracti·t·l; erŖs az eml®kezetben, 
gyºnge az ²t®letben. 

Hogy e megfigyel®seket rendbe szedj¿k, alkalmaz- 

zuk r§juk a szellemi jelens®gek szok§sos fº'oszt§s§t 

tev®kenys®gre, ®rz®kekre, ®rzelmekre ®s ®rtelmi 
erŖkre. N®zz¿k teh§t elŖszºr a tev®kenys®get. Ez 

spontan ®s gazdag, azonban ingadoz·, bizony- 

talan ®s nem valamely direct cz®lra ir§nyul·; nem 
egy®b, mint a term®szetes energia kifoly§sa ®s t¼l- 

§rad§sa. A nevel®s elsŖ feladatai kºz® tartozik, hogy 

hasznos ir§nyt pr·b§ljunk neki adni; azonban ezt sem 

lehet erŖszakkal el®rni, hanem abban a pillanatban 
kell megragadni, a mikor mag§t·l jutott helyes ¼tra. 

M§sodszor jºnnek az ®rz®kek. Minthogy ezek frissek 

®s minden dolog ¼j, az ®rz®kel®s, mint olyan, ®lvezetes 
®s k²v§natos lesz; innen van, hogy az ®rz®kek mŤkºd- 
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tet®se ®s az ebbŖl eredŖ gyºnyºrºk nagyon erŖsek a 

gyermekkorban. Csakhogy eleinte az ®rzelmi oldal van 
t¼ls¼lyban, s az ®rtelmi oldal, mely finom megk¿lºnbºz- 

tet®seket kºvetel, nem fejlŖdik ki kor§n. Az ®rzelmi erŖ 

r®szben ¼tj§t egyengeti, r®szben §rtalm§ra van az ®r- 
telemnek. Harmadszor a szorosabb ®rtelemben vett 

®rzelmek, szemben az ®rz®kek ºrºmeivel. Ezek fŖleg 

az erŖs socialis ®rzelmek: szeretet ®s vonzalom; 

az erŖs antisocialis ®rzelmek: harag, ºnz®s, uralom- 
v§gy, kapcsolatban a f®lelem hat§saival. Valamennyi 

hat az ®let kezdet®tŖl fogva. Ha a nevel®s specialis 

t§rgyakkal hozza Ŗket ºsszef¿gg®sbe, n®mileg fokoz- 
hatja vagy csºkkentheti teljes erej¿ket. Negyedszer 

az ®rtelem. Ennek alapvetŖ tendenti§i vagy functi·i ð 

megk¿lºnbºztet®s, egyez®sek fºlfedez®se, megtart§s 
vagy eml®kezet ð kezdettŖl fogva mŤkºdnek; azon- 

ban az ®rzelmi mozzanat t¼lteng®se eleinte el- 

nyomja Ŗket, §mb§r m§sr®szt ell§tja anyaggal, mely 

k®sŖbb v§lik hasznukra. Az olyan ºsszetett jelen- 
s®gekben, mint a k²v§ncsis§g, a k®pzelet, a dramati- 

z§l§s, az ut§nz§s, sz¿ks®ges az ®rtelem mŤkºd®se. 

Ennek felsŖbb fokai sz¿ks®gesekk® v§lnak m®g 
egyszerŤ t®nyek megfigyel®s®ben is, ha ez valamik®p 

meg®rdemli ezt a nevet. 

A tev®kenys®gek, az ®rz®ki gyºnyºrºk ®s az ®rzelmek 
ir§ny²t§sa teszi a nevel®snek azt az §g§t, melyet mor§lis 

nevel®snek nevez¿nk. Mindezek r®szint mint l®nyeges 

erŖk, r®szint mint t§mogat· t®nyezŖk az ®rtelmi neve- 
l®sn®l is sz§mba jºnnek; e r®szben azonban az ®rtelmi 

erŖk nºveked®se vagy egym§sut§nja kell hogy legyen 

legfŖbb vezetŖ elv¿nk. 

A megismer®s kezdete a tev®kenys®gen ®s a gyº- 
nyºrºn alapszik, de tetŖpontja abban az erŖben van, 
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hogy meg tudunk figyelni oly t§rgyakat, melyek maguk- 

ban kºzºmbºsek. Ⱥ folyamatnak successiv st§diumait 
kºvetkezŖk®p lehet fºlfogni. 

Az elsŖ l®p®st a megismer®sben kºzfelfog§s szerint a 

spontan ®s t¼l§rad· tev®kenys®g hat§sa alatt, tov§bb§ az 

®rz®ki benyom§sok ir§nti ®rdeklŖd®sbŖl teszsz¿k, melyek 
mind, eredeti frisses®g¿kben, d¼s ®lvezetet ny¼jtanak. 

Ezen a fokon sok t§rgyat k¿lºnbºztet¿nk meg s a meg- 

k¿lºnbºztet®ssel kezdŖdik minden megismer®s. Azonban 
a megk¿lºnbºztet®s nem eredeti hajlama a gyermeki 

szellemnek, a kºzvetlen ®s sz¿ntelen ®lvezet minden 

egy®bn®l elŖbbre val·. Az ®lvezetesebb t§rgy h§tt®rbe 
szor²tja a kev®sbb® ®lvezetest. A megfigyel®s, a figyelem, 

a concentrati· csak addig tart, a meddig az ®lvezet ®s 

nem tov§bb. Ha az ®rdeklŖd®s valami ir§nt csºkken, 

a gyermek m§s dolog ut§n n®z. Ha a figyel®ssel j§r· 
f§rads§g nagyobb az ®lvezetes izgalomn§l, a figyelem 

m§sfel® fordul. A dolgok ilyet®n §ll§sa el®gg® kedvezŖ 

a megismer®sre, sok ®rz®keink al§ esŖ t§rgyat vesz¿nk 
szem¿gyre az ®lvezetes inger ºsztºnz®s®re, a sz¿ntelen 

tev®kenys®g sok v§ltoz· bepillant§shoz vezet s az izga- 

lom keres®se ism®telten ad alkalmat a k¿lvil§g §tvizs- 

g§l§s§ra. SŖt az intensiv ®rz®ki benyom§s, ak§r kel- 
lemes, ak§r nem, hatalom mag§ban. Ez nem cs§b²t· 

var§zs§val, hanem rohammal ejti hatalm§ba a figyel- 

met. Kºzºmbºs, sŖt kellemetlen dolgok nyomot hagy- 
nak h§tra amaz erŖs megr§z· hat§s kºvetkezt®ben, 

melyet okoznak. R®gi mond§s, hogy a csod§lkoz§s a 

philosophia kezdete. Csod§lkoz§son k¿lºnbºzŖ dolgokat 
®rthet¿nk, de ezek egyike mindenesetre a tiszta megle- 

pet®s vagy §mulat okozta megrend¿l®s, nem sz·lva a 

velej§r· gyºnyºrrŖl. Ha e megrend¿l®s f§jdalmas, a 

szellem term®szetesen fºll§zad, tal§n valami kellemes, 
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feledtetŖ ellenszert keres; azonban egy benyom§s mind- 
amellett l®trejºtt s ezzel az ismeret egy elem®re tet- 

t¿nk szert. 

MielŖtt fejtegetn®m, hogy azokr·l a tapasztalatokr·l, 
melyek a kellemesnek, a kellemetlennek ®s az inten- 

sivnek benyom§s§val gazdag²tj§k a szellemet, mik®p me- 

gy¿nk §t a magukban v®ve kºzºmbºs ®s unalmas 
dolgok benyom§sainak szerz®s®re, a melyek pedig v®gre 

is ismereteink nagyobb r®sz®t teszik, a tev®kenys®g- 

vizsg§lat§t is addig a pontig kell vinnem, mint a passiv 
receptivitas®t. Az activ energi§k is elsŖ sorban arra 

ir§nyulnak, a minek bizonyos vonz· ereje vagy var§zsa 

van; semmiesetre sem mŤkºdnek ott, a hol a hat§s ²z 
n®lk¿l val·. A mozgat· szervek, a mint ism®telten 

megfigyelt®k, az activ centrumok nyom§sa alatt l®pnek 

tev®kenys®gbe; mŤkºd®s¿ket mennyis®gileg a centralis 

energia hat§rozza meg ®s hat§rolja. Ha az erŖ elfo- 
gyott, a tev®kenys®g megszŤnik. Bizonyos gyºnyºr 

egy¿ttj§r az activ energiafogyaszt§ssal, de mind a 

a tev®kenys®g, mind a gyºnyºr egyszerre megszŤnnek, 
ha az ideg- ®s izomenergia kiv§lt·d§sa megszŤnt. Az ²gy 

l®trejºtt mozdulatok nem j§rnak semmi haszonnal, ha 

csak nem v®letlen¿l; nem magukt·l jutnak olyanf®le 
combinati·hoz, mely valamely productiv v®gcz®lt szol- 

g§l. K®ts®gtelen¿l elŖk®sz²tik az ilyen combinati·kat. 

Nem tehetj¿k fºl, hogy a gyermek oly bŖs®gesen 

®s v§ltozatos m·don mozgatja ºsszes tagjait an®l- 
k¿l, hogy egyr®szt Ŗket egyenk®nt erŖs²ten®, m§s- 

r®szt k®pess®g¿k kºr®t t§g²tan§, egysz·val an®lk¿l, 

hogy addig a pontig juttatn§, a mikor cz®lszerŤ 
combinati·kat hozhatnak l®tre.   Nem bocs§tkozom itt 
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annak vizsg§l§s§ba, hol vannak a gyermekkor ºsz- 

tºnszerŤ ®s megszerzett tev®kenys®geinek pontos hat§- 
rai. Megel®gszem annak a t®nynek a meg§llap²t§s§- 

val, hogy az elsŖ cz®lszerŤ combinati·k v®letlenek. 

Hasznos voltuk felfedez®se oka annak, hogy fenntart- 
j§k ®s folytatj§k s hogy v®g¿l megrºgzºtt szok§- 

sokk§ ®s activ k®pess®gekk® v§lnak. Egysz·val, 

gyºnyºr ®s a f§jdalom t§voltart§sa az elsŖ mot²vu- 

mok a testi szervek k®szs®geinek megszerz®s®re. 
A kezek amaz ereje, melylyel sz¿ks®gleteinket meg- 

szerezz¿k, gyºnyºrºkrŖl gondoskodunk ®s f§jdalmakat 

elh§r²tunk, szerzi legkor§bbi testi ¿gyess®g¿nket. A fej, 
a tºrzs, a szemek, a sz§j, a nyelv mozg§sai mind 

ugyanezt a szolg§latot teljes²tik s ez nevel®s¿k leg- 

kor§bbi st§diuma. 

Minden izomk®szs®gtink kºzºtt a tagolt nyelv a 
legtanuls§gosabb. Eleinte teljesen spontan ®s ®rzelmi 

jellegŤ, de csakhamar v§gyainkat ®s cz®ljainkat szol- 

g§lja s e szolg§latban nyeri elsŖ kimŤvel®s®t. A seg®ly- 
k®rŖ hangokat, az ºrºm vagy a f§jdalom hangjait 

nemsok§ra m§r nem puszt§n az ºsztºn sugallja, 

hanem ezek hasznos eszkºzºkk® lesznek, melyek a 
gyermek k¿lºnbºzŖ tºrekv®seit ®s k²v§ns§gait szolg§lj§k. 

Ezut§n a gyermek kezd ®lvezetet tal§lni a saj§t hang- 

j§ban, a mikor is nagy elŖszeretettel azokhoz a han- 

gokhoz ragaszkodik, melyeket ®ppen a legkelle- 
mesebbeknek tal§l. Azonban cz®lunkra n®zve a 

legtanuls§gosabb az ut§nz§s korai st§diuma, a mikor 

t. i. a m§sokt·l elŖid®zett hangok ut§nz§sa okoz 
gyºnyºrt. Az itt sz§mbajºvŖ mot²vum n®mileg fejlett 

®s ºsszetett term®szetŤ s csak k®sŖbb fejti ki teljes 

erej®t; azonban megvil§g²tja azt az elsŖ st§diumot, 
a mikor   semmi  sem  tºrt®nik  an®lk¿l,  hogy valami 
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kºzvetlen kiel®g¿l®s ne volna vele kapcsolatos. A socia- 
lis ºsztºnºk k®ts®gk²v¿l igen kor§n jelentkeznek. Meg- 

nyilv§nul§suk egyik m·dja az az ®rdeklŖd®s, melylyel 

a gyermek a szem®lyis®g mint olyan ir§nt viseltetik, 

nem tekintve csak a hasznot, mely tŖle a t§pl§l§st 
®s gondoz§st illetŖleg re§ h§ramlik. A gyermek csak- 

hamar olyfok¼ ®rdeklŖd®st mutat szem®lyek ir§nt, 

mely meghaladja elsŖ sz¿ks®gletei kiel®g²t®s®t, b§l- 
§z·kat is mag§ban foglalja s ez az ®rdeklŖd®s teszi 

az ut§nz§s var§zs§t. Ha a gyermek valamely m§sokt·l 

hallott tagolt hangot ism®tel, az egyez®s nyom§n 
ºrºmet ®rez mag§ban s az ily ºrºm elsŖ seg²tŖje ®s 

ºsztºnzŖje az ut§nz§snak. Ez megmarad benn¿nk 

mindv®gig s egyik legjobb seg²ts®ge a tan²t·nak. Ennek 

gyakran van alkalma bosszankodnia azon, hogy ked- 
vetlen¿l tanul· nºvend®kekbe kell tºmnie az anyagot; 

ilyenkor megkºnny²ti n®ha munk§j§t e mot²vum hat§sa, 

mely abban van, hogy a tanul· a tan²t· ¿gyess®g®t 
®s k®szs®g®t f¿rg®n ut§nozza ®s reproduk§lja. 

Most a kimŤvel®s m§sodik szak§ra t®r¿nk §t, a 

kºzºmbºs-nek elsaj§t²t§s§ra, mind passiv benyom§sok, 
mind activ erŖ alakj§ban. Nem lehet¿nk el®gg® ala- 

posak e kritikus §tmenet tanulm§ny§ban; jelentŖs®g- 

ben csak egy m§sik §tmenet vetekszik vele, de nem 
maija fºl¿l, t. i. a concretr·l az elvontra val· §t- 

menet. 

A gyºnyºr ®s f§jdalom hat§s§t·l, mint mot²vu- 
mokt·l szabadulni lehetetlen. A kºzºmbºst ®s ²z n®lk¿l 

val·t megszeretni ®s keresni ellenmond§s ºnmag§ban. 

Azonban mint eszkºz valamely cz®lhoz kºzºmbºs 

dolgok magukban lekºthetik figyelm¿nket. Meg lehet 
benn¿nk a k®pess®g, hogy ®szrevegy¿nk apr· k¿lºnb- 

s®geket k®t vesszŖ hossz¼s§g§ban, k®t gºmb s¼ly§ban, 
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k®t ²v gºrb¿let®ben, k®tf®le vºrºs §rnyalatban, k®t 

hangjegy magass§g§ban, de ha a megk¿lºnbºztet®s 

actusa nem okoz gyºnyºrt, nem h§r²t el f§jdalmat, 

nem kelt §mulatot vagy heves ®rz®ki benyom§st, akkor 

nincs kedv¿nk azt v®grehajtani. A legfŖbb tºrv®ny 
szerint minden tudatoss§g elsŖ fºlt®tel®n®l fogva 

a jelentŖs k¿lºnbs®g ®bresztŖleg hat, mintegy meg- 

lepet®st okoz, ez pedig benyom§st hagy h§tra, mely 
az ismeret egy elem®v® lesz. ErŖs v§ltoz§s egy szoba 

vil§g²t§s§ban, egy hang intenzit§s§nak hirtelen nºve- 

ked®se vagy csºkken®se, fºl®breszti a tudatot s min®l 
finomabb valakinek ®rz®ke, ann§l kisebb v§ltoz§s 

elegendŖ ez ®bresztŖ hat§s elŖid®z®s®re. Eddig tudjuk 

kºvetni a k¿lºnbs®gek elm®be v®sŖd®s®nek folyamat§t. 

De att·l tartok, hogy a k¿lºnbs®g csak akkor hat 
megr§z·lag ®s ®bresztŖleg szellem¿nkre, ha j·val 

alatta marad megk¿lºnbºztetŖ k®pess®g¿nknek is, 

sz¿ks®gleteinknek is. Ha az egyik szob§b·l a m§sikba 
megy¿nk §t, mely t²z fokkal melegebb vagy hidegebb, 

a k¿lºnbs®get ®szreveszsz¿k, ak§r akarjuk, ak§r nem; 

tal§n m§r ºt fok is fºlkelti a figyelmet. Azonban 

eg®sz specialis mot²vumoknak kell a figyelemre hatniok, 
hogy ®szre tudjuk venni (a mire pedig k®pesek 

vagyunk) az egy fok k¿lºnbs®get. 

Az intelligentia nºveked®s®nek ®s annak, hogy a 
kºrnyezŖ t§rgyakt·l tart·s benyom§sokat kapunk, 

egyik legelsŖ jele ama kºr¿lm®nyek fºlfedez®s®ben 

van, melyek a gyºnyºrt okoz· t®nyezŖvel kapcsolatosak; 
ilyenek azok az esem®nyek ®s t§rgyak, melyek az 

®lvezetet ny¼jt· dolgokat megelŖzik vagy k²s®rik. 

A figyelemre val· ºsztºnz®s, mely a kellemesbŖl ered, 

§that e k²s®rŖ kºr¿lm®nyekre, melyeket ezen a r®ven 
megk¿lºnbºztet¿nk,    megjegyz¿nk    ®s    eml®kezetbe 
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v®s¿nk. A gyermek oda jut, hogy megismeri nemcsak 
a t§pl§l®k§t ®s mindazt, a mi neki kellemes, hanem 

azt is, a mi ezeket k²s®ri ®s a mi ®rkez®s¿ket elŖre 

hirdeti. Egy erŖs ®rdeklŖd®st keltŖ t§rgy ezt az ®rdek- 

lŖd®st §tviszi eg®sz kºrnyezet®re, m®g pedig ann§l 
nagyobb m®rt®kben, min®l szil§rdabbakk§ ®s ºssze- 

f¿ggŖbbek® v§lnak a k¿lsŖ t§rgyak benyom§sai. Ezen 

az ¼ton nagyban gyarapodik ama t§rgyak tºmege, 
melyeket a szellem megk¿lºnbºztet ®s eml®kezetbe 

v®s, e gyarapod§s mot²vuma pedig m®g mindig ®rdekbŖl 

fakad·: ®lvezet szerz®se ®s a f§jdalom elh§r²t§sa. 

A mot²vumok ugyanazok tov§bbra is, de nagyobb 
®rtelmi kºrre terjednek ki. Min®l ink§bb l§tjuk meg 

®lvezeteink mell®kkºr¿lm®nyeit, ann§l t§gabb kºrre 

terjed ki az ºsztºnz®s a megfigyel®sre ®s a meg- 
k¿lºnbºztet®sre. Egy igen gyºnge hangot, melyben 

semmi ®lvezetes nincs s mely ®bresztŖleg sem hat, 

m®gis ®szre lehet venni ®s meg lehet jegyezni, a 
mennyiben valamely sz²vesen l§tott szem®lyt vagy j·l 

ismert kiel®g¿l®st jelez. Esetleg csak csek®ly k¿lsŖ 

k¿lºnbs®g van a gyermek kedves itala, meg a kºzºtt, 

mely orvoss§got tartalmaz, de e csek®ly k¿lºnbs®g 
m®gis kitºr¿lhetetlen nyomot hagy. 

Most azonban egy m§s pontot kell szem¿gyre 

venn¿nk, mely kiss® beljebb vezet az ®rdekn®lk¿li 
figyelem kºr®be. ErŖs ®rdeklŖd®s h²j§n az activ 

®rz®kek egy ideig mindenesetre abban fognak gyº- 

nyºrkºdni, a mi el®bºk akad. Nem idŖznek tov§bb 
valamely kºzºmbºs t§rgyn§l, mint ®ppen b²rj§k; de 

ha nincs jobb dolguk, megel®gszenek azzal, a mit 

tal§lnak. A nagyobb izgalmak emez idŖkºzei kedvezŖk 

arra, hogy a kev®sbb® vonz· t§rgyakat ®s a finomabb 
k¿lºnbs®geket   ®szrevegy¿k.   A   gyermeknek  eleinte 
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tal§n csak a rik²t· sz²n tŤnik fºl, az erŖs vºrºs vagy k®k, 

vagy egy tºmeg k¿lºnbºzŖ §rnyalat, melyeket egy¿t- 

tess®g¿kben fog fºl. Ha az ism®tl®s tomp²tja az erŖs 

hat§s keltette ®rdeklŖd®st, akkor, ¼jabb vonz·erŖ 
hij§n, a szellem esetleg visszat®r a sz²naggregatum- 

hoz ®s az §rnyalatok k¿lºnbs®g®re ford²tja figyelm®t. 

Gyermekkorunkban a k¿lºnbs®gek felfedez®se nem 
hat izgat·lag, sokkal tºbb var§zs van az egyez®sek 

felfedez®s®ben. Mindamellett valamely ¼j hat§sra r§- 

jºnni jutalmat jelent a gyermeki szellemre, mert tuda- 
t§ra ®bred erej®nek. Ⱥ fejteget®ssel a gyermek szel- 

lem®nek t¼lhalmoz§sa ®s t¼lizgat§sa ellen akarok sz·t 

emelni. Mit jelent a gyermekek sokat magasztalt 

vid§ms§ga, ha nem azt, hogy kevesebb inger is tudja 
Ŗket j·kedvben tartani, hogy csek®lyebb ok is ki- 

el®g²ti ®rdeklŖd®s¿ket s hogy emellett szabadon hagyja 

figyelmeket a kev®sbb® izgat· mozzanatok pontosabb 
megvizsg§l§s§ra, ¼gy hogy ily m·don felfogj§k a 

finomabb k¿lºnbs®geket is, melyek kibŖv²tik isme- 

reteik alapj§t. 

Eddig a gyermeket olyannak tekintett¿k, mint a 

ki a maga ºsztºneinek engedelmeskedik ®s mag§t·l 
cselekszik s igyekezt¿nk kimutatni, mik®nt bŖv¿l az 

®rtelem kºre ama mot²vumok hat§sa alatt, melyek fel- 

tev®s¿nk szerint mŤkºd®sben vannak. MidŖn §tt®r¿nk 
a figyelemnek mesters®ges, m§sok befoly§s§t·l ®s 

vezet®s®tŖl f¿ggŖ ir§ny²t§s§ra ð a szŤkebb ®rtelemben 

vett nevel®sre, ð azt l§tjuk, hogy ugyanazok a mot²- 

vumok szolg§lnak alapul, csak alkalmaz§suk m·dja 
m§s; a kºnny²tŖ eszkºzºk ®s ·v·int®zked®sek ugyan- 

azok maradnak. Azt kºvetelj¿k most, hogy a gyermek 

oly k¿lºnbs®geket vegyen szem¿gyre, melyek eddig 
elker¿lt®k  figyelm®t: k®t, h§rom   vagy  n®gy  k¿lºn- 
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bºzŖ sz²n§rnyalatot, tagolt hangot, vagy v®g¿l csak 

nagyon csek®ly ®s ®rdektelen k¿lºnbs®geket mutat·, 
l§that· form§kat, melyeknek a betŤk nev®t adjuk. Kºz- 

vetlen vagy kºzvetett gyºnyºr, §mulatba ejtŖ meg- 

lepet®s, belsŖ vonz· erŖ, mely ®ppen elegendŖ egy 
¿res pillanat kitºlt®s®re, nem biztos²tj§k a figyelmet 

az ily t§rgyaknak, m®g kev®sbb® tudnak szigor¼ con- 

centrati·t id®zni elŖ; csakis egy erŖ szerezhet itt 

mag§nak ®rv®nyt, a feljebbval·nak sic volo-ja. Micsoda 
teh§t, §ltal§nos elvek szerint, a legmegfelelŖbb maga- 

tart§s, hogy az ember, a mennyire lehet, enyhe 

is legyen, hat§st is tegyen? ElŖszºr is a nevelŖnek 
befoly§s§t a lehetŖ legjobb alapra kell helyeznie, 

¼gy hogy minden zsarnoks§g mellŖz®s®vel uralkodj®k 

a gyermeken. Ezt valamennyien elfogadjuk. Azut§n 
pedig a term®szetes dispositi·kat, a mint azok a 

kor§bbi st§diumban megnyilv§nultak, annyira kell 

sz§mba venni, hogy minden lehetŖ alkalommal oly 

®rdeklŖd®st ®breszsz¿nk, mely mag§t·l tartja fenn mag§t. 
Ez is elfogadott elv. V®g¿l eljºn a komoly pillanat, 

a mikor az ®rdektelennek kell szeme kºz® n®zni, a 

mikor semmi mesterked®ssel, semmi sz®p²t®ssel nem 
tudjuk kellemess® tenni azt, a mit meg kell tanulni. 

El®rkezett a neh®z munka ideje; minden mot²vum, 

mely elt®r²tene tŖle, v®gre ki van mer²tve. Mi kºvet- 

kezz®k azut§n? Kis®rtsd megm®rni a gyermek erej®t, 
mennyire b²rja a figyelem erŖs megfesz²t®s®t. Haszn§ld 

ki teljesen ezt az erŖt, a n®lk¿l hogy vissza®ln®l 

vele, ha ugyan megtal§lod az arany kºz®pszert. Kezdd 
meg az ®let disciplin§j§t azzal, hogy a tanul·t foko- 

zatosan szoktatod a var§zs n®lk¿li, kedve ellen val·, 

kem®ny munk§ra; de ne felejtsd el, hogy rendel- 
kez®sedre §ll a pihen®s ®s ®lvezet v§ltakoz§sa is. 
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T®rj¿nk §t most azokra a k®rd®sekre, melyek a 

k®pess®gek sorrendj®bŖl fakadnak. 

Mily korban kezdŖdj®k a nevel®s? Korai a nevel®s, 
ha zavar·lag hat a nºv®shez sz¿ks®ges erŖkre; sŖt, 

felt®ve, hogy nem ²gy §ll a dolog, korai akkor is, ha 

a k²v§nt benyom§sok megszerz®se sokkal nagyobb 
erŖfogyaszt§st kºvetel, mint a mekkora k®sŖbb volna 

sz¿ks®ges. M§sr®szt k®sŖn kezdj¿k a nevel®st, ha 

elm¼lni engedj¿k azt az idŖt, a mikor az §ltal§nos 
eg®szs®g teljes biztoss§ga mellett j· ®s hasznos be- 

nyom§sok szerezhetŖk. Az egyik eset ®pp annyira 

lehets®ges, mint a m§sik. 

Itt csakis esetek megfigyel®se lehet dºntŖ. A kiv®- 
teles erŖ vagy gyºnges®g eseteit mellŖzhetj¿k. Tudjuk, 

hogy sok gyermek h§rom ®ves kor§ban kezdte az 

olvas§st s m®gis teljes eg®szs®gben ®s erŖben nŖtt 
fel. De azt m§r nem tudjuk olyan j·l, v§jjon, ha 

n®gy- vagy ºt®ves korukban kezdt®k volna, tizenºt- 

®ves korukban nem tartottak volna-e oly messzire, 

mint a kor§bbi kezdet mellett. Ha azonban a gyer- 
mekek jelent®keny sz§ma h§rom ®s n®gy kºzºtt kezdte 

meg a tanul§st, a n®lk¿l hogy valamilyen bajt lehetne 

meg§llap²tani, hacsak nem olyat, mely v®letlen¿l t§madt, 
akkor eg®sz biztoss§ggal egy ®vvel k®sŖbbre lehet 

kitŤzni a korhat§rt mindenki sz§m§ra, kiv®teles eseteket 

nem tekintve. Annak sz¿ks®gess®g®t ®s cz®lszerŤs®g®t, 
hogy a kezdetet a hatodik vagy hetedik ®vbe kitoljuk, 

nem lehet bebizony²tani. Itt positiv bizony²t®k kellene 

arra, hogy a gyermek, a ki ily k®sŖn kezd a tanu- 

l§shoz, mindenkit fel¿lm¼l· gyorsas§ggal halad elŖre. 
Mikor kellene kezden¿nk a k®z mechanikai ki- 

k®pz®s®t, a hang kik®pz®s®t, a szemnek form§k ®s 

sz²nek megfigyel®s®re val· kik®pz®s®t? Ebben a ter- 
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m®szetes spontaneit§st kºvetj¿k, mely egyr®szt ir§- 
ny²t§sra, m§sr®szt f®kentart§sra szorul. Minthogy az 

ut·bbi tºbb-kevesebb f§jdalmat okoz, a tŖle val· idegen- 

ked®st csak a fºlkeltett ®rdeklŖd®ssel lehet legyŖzni. 
Egy tov§bbi k®rd®s arra vonatkozik, hogy melyiket 

illeti az elsŖbbs®g a k¿lºnbºzŖ fajta ismeretek kºz¿l, 

a milyen pl. a nyelv, a t§rgyak ismerete, a mecha- 

nikai ¿gyess®g, a mor§lis benyom§sok. Mikor van a 
gyermek kellŖleg elŖk®sz²tve, hogy e k¿lºnbºzŖ ter¿- 

letekbe bevezess¿k, a n®lk¿l hogy kor§n fºl¿l erŖl- 

kºdn®k? Mindezekben spontan kezdettel van dolgunk, 
melyre fokozatosan kºvetkezik a k²s®rlet, hogy a 

tev®kenys®g hat§rozott ir§nyba terelŖdj®k. Đgy l§tszik, 

a szab§ly az, hogy az activitast illeti mindig az 
elsŖbbs®g; a minek megtanul§sa teh§t egy activ 

elemet tartalmaz, kor§bban jºn sorra, nem hagyva 

figyelmen k²v¿l term®szetesen az egyes szervek fejlett- 

s®gi §llapot§t sem. Valamennyi megszerzett k®pess®g 
kºzt a (besz®lt) nyelv tetszik a legkor§bbinak; rend- 

szerint a k®zi ¿gyess®get is megelŖzi. 

A szem tev®kenys®ge szint®n nagyon kor§n fej- 
lŖdik s a l§that· mozdulatok, a kiterjed®si viszonyok, 

a form§k ®s az ºsszes t®rviszonyok fºlfog§sa roha- 

mosan halad elŖre. Ez a spontan megfigyel®s ®s a 
concret benyom§sok st§diuma, mely sz¿ks®ges alapja 

a tov§bbi iskolai nevel®snek. Az iskola elŖtti neve- 

l®shez tartozik, hogy kifejleszsz¿k a gyermekn®l a 
hangk®pz®st, hogy k®sztess¿k a kºrnyezŖ szem®lyek- 

nek ®s dolgoknak ®rdeklŖd®ssel val· megfigyel®s®re 

s hogy megtan²tsuk neveket fŤzni e k¿lºnbºzŖ t§r- 

gyakhoz. Min®l tov§bb jutott a gyermek e h§rom 
pontban, ann§l jobban van fºlszerelve az iskola m·d- 

ezeresebb oktat§sa sz§m§ra. 
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Legkºzelebb azt a pontot kell megfontol§s t§r- 

gy§v§ tenni, hogy melyik az a kor, a mikor az eml®- 
kezet a legerŖsebb, s a mikor a tiszt§n eml®kezet- 

szerŤ tanulnival·k elŖbbreval·k a tºbbiekn®l. Ez alkal- 

mazhat· arra a probl®m§ra, hogyan viszonylanak a 
nyelvek a tudom§nyhoz, azaz a tºbb®-kev®sbb® egye- 

temes term®szetŤ, bizony²t§sokon alapul·, ºsszef¿ggŖ 

ismeretekkez. Bizonyosnak l§tszik m§r most, hogy a 

hat ®s t²z ®v kºzºtti korban nem igen lehet olyasmit 
v®gezni, a mi neh®z ®szmŤveleteket t®telez fºl. Viszont 

a szellem ekkor nagyon alak²that· ®s fog®kony, 

¼gy hogy fºltev®s¿nk szerint ez a tiszta eml®kezet 
maximum§nak kora. Typikusan mutatkozik ez a nyelv 

tanul§s§ban, nemcsak szavaknak ®s ezek t§rgyakkal 

val· kapcsolat§nak, hanem ºsszef¿ggŖ compositi·knak, 

mint elbesz®l®seknek, kºltem®nyeknek ®s formul§kba 
foglalt ismereteknek megtanul§s§ban is. 

Az adatanyag kºnnyebb fajai, melyekben §ltal§- 

nos²t§ssal csak annyira ®l¿nk, a mennyi az ®rdeklŖd®s 
fokoz§s§hoz ®s az eml®kezet kºnny²t®s®hez sz¿ks®ges, 

mint pl. fºldrajzi r®szletek ®s egyszerŤ elbesz®l®sek, 

nagyobb m®rt®kben veszik az eml®kezetet ig®nybe, 
mint valamely magasabb szellemi erŖt, ®pp ez®rt abba 

a korba val·k, melyrŖl most besz®l¿nk. 

Hogy a nehezebb t§rgyakat, mint nyelvtant, sz§m- 

tant, mechanik§t k®sŖbb tanuljuk, e mellett nem csak 
az sz·l, hogy a szellemet elŖbb concret p®ld§kkal 

kell megismertetni, hanem az is, hogy nincs el®g erŖnk 

kierŖszakolni a figyelmet a sz¿ks®ges eszmekapcsolatok 
®s sz®tv§laszt§sok v®grehajt§s§ra. Ez az erŖ elsŖ sorban 

a kort·l f¿gg, b§r kik®nyszer²thetŖ a tan²t· f§rado- 

z§sa r®v®n is. Ⱥ t§rgyak idŖelŖtti tan²t§sa m®gis rend- 
szerint azzal v®gzŖdik, hogy  csak az  eml®kezetben 
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ragadnak meg, a mely a gyermekkorban oly adatokat 
is befogad, melyekkel jelent®s nem kapcsolatos. A mikor 

a szellem plasticitasa tetŖfok§t ®ri, a mi kºr¿lbel¿l a 
h®t ®s tizenegy ®ves kor kºzºtt van, a t§rgy ir§nt 

val· ®rdeklŖd®s, b§r elŖnyºs, m®gsem sz¿ks®gszerŤ; 

az erŖ tudata elegendŖ, hogy a tanul· ne ®rezze a 

tanul§st neh®z munk§nak. 

A magasabb t§rsadalmi oszt§lyokban e korai plasti- 

citasnak rendesen ¼gy veszik haszn§t, hogy az idegen 

nyelveknek, franczi§nak, n®metnek vetik meg alapj§t. 
Ez mag§ban v®ve j· is volna; gyakran azonban az 

eml®kezetnek ilyet®n megterhel®s®t t¼ls§gba viszik. 

Ha kihaszn§ljuk is a pillanatot, a mikor a megtart· 
erŖ a legnagyobb, m®gis tenni kellene egyszersmind 

valamit, hogy lassan ®s fokozatosan az ²t®leterŖt is 

fejleszsz¿k. ĂAz ®sz kor§tò ®pp ¼gy nem volna szabad 
visszavetni, mint siettetni. Nem szabad k®pess®geinket 

tiszt§n amaz ·ri§si feladatokra pazarolni, hogy kºnyv 

n®lk¿l tanuljunk puszta szavakat. Ily m·don m®g az 

ezek tulajdonk®peni jelent®se ir§nti fog®konys§got is 
megfojthatjuk s az ²t®leterŖ fejlŖd®s®nek k®tszeresen 

§rtunk. 

K¿lºnºsen ®rdekes a plasticitas e mozzanat§t a 
mor§lis benyom§sokra vonatkoz·lag venni szem¿gyre. 

Parancsok, elvek, sz·beli utas²t§sok mind j·l v®sŖdnek 
eml®kezetbe, sŖt m®g a nehezebb vall§si tan²t§sok is 

ºrºk idŖkre megragadnak, ha a hatodik ®s tizedik 

®let®v kºzºtt sŤrŤn ism®tlŖdnek. Mindez azonban csak 
k¿lsŖleg f¿gg ºssze a magaviselettel. Tekintet¿nket 

az engedelmess®g dispositi·ira, a vonzalmak ®s sym- 

pathi§k §pol§s§ra s t§voli kºvetkezm®nyek elŖrel§t§- 
s§nak k®pess®g®re kell ford²tanunk. A mi m§r most 

az   engedelmess®get   illeti,   a   megf®leml²t®ssel   val· 
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fegyelmez®s, a tanul· gyºnges®ge ®s fog®konys§ga 
kºvetkezt®ben sokat tehet. Nehezebb dolog a tºbbi 

elem ir§ny²t§sa s a fŖk®rd®s az, v§jjon a plastikus 

korszak kedvez-e kellemes k®pzetkapcsolatoknak, fºl- 

t®ve, hogy a gyermek kellemes dolgokkal van kºr¿l- 
v®ve. Hajland· voln®k igennel felelni, csak azt jegyezv®n 

meg, hogy ez a tanul§s nagyon sok idŖbe ker¿l, mert 

k®t vagy h§rom ®v alatt rendesen csak alig ®szre- 
vehetŖ utat tesz meg. Ezek;i k®pzetkapcsolatok azonban 

ugyanazon az alapon nyugszanak, mint a mor§lis von- 

zalmak ®s sympathi§k. 
A mi a kºvetkezm®nyek elŖrel§t§s§t illeti, ez nagyon 

lassan halad. A fºlfog§s nagy fejletts®ge sz¿ks®ges, 

kapcsolatban a k®pzett§rsul§sok bizonyos oszt§ly§val, 

melyek az®rt v§lnak igen nehezekk®, mert nagy erŖs- 
s®gi fokot kell el®rniºk, mielŖtt cz®ljuknak megfelel- 

nek. Ⱥ k®pzett§rs²t§sok erŖss®g®nek m®rt®k®t az az 

ellen§ll§s mutatja, melyet a gyermek®vekben a haragos 
impulsusokkal szemben tudunk kifejteni. 



VII. FEJEZET.

 

A t§rgyak egym§sut§nja logikai szempontb·l.

 

Az elŖbbi fejezet cz®lja megvil§g²tani az egym§s-

 

ut§n probl®m§j§t az erŖk ®s k®pess®gek fejlŖd®s®nek

 

szempontj§b·l, tekintet n®lk¿l a nyert benyom§sokra.

 

Most magukat a benyom§sokat, logikai f¿gg®s¿k sze-

 

rint, kell szem¿gyre venn¿nk.

 

Vegy¿k a nyelvet. Az egym§sut§n a kºvetkezŖ:

 

1. sz·tagok tagol§sa, 2. sz·tagoknak sz·kk§ alak²t§sa,

 

3. sz·knak foly®kony besz®dd® egyes²t®se. Ugyanezt

 

az egyszerŤ utat kºvetj¿k a concret vil§gr·l val·

 

felfog§sunkban:

 

az elemi form§kr·l, sz²nekrŖl, t§rgyak-

 

r·l, n®zetekrŖl §tmegy¿nk ezeknek kettŖs, h§rmas ®s

 

magasabb fok¼ combinati·j§ra. Egyetlen ponton sincs

 

megszak²t§s vagy hirtelen §tmenet. A mechanikai mŤv®-

 

szetekre ugyanez §ll. Hogy mikor kezdj¿k, az fejlett-

 

s®g¿nk §llapot§t·l f¿gg;

 

ha egyszer belekezdt¿nk, a

 

folyamat az analytikus halad§s tºrv®ny®t kºveti. Eshetik

 

itt t®ved®s is, ha nagyon is gyorsan pr·b§lunk menni,

 

vagyis, ha egy ¼j l®p®st tesz¿nk, a n®lk¿l hogy az

 

elŖtte val·t tºk®letesen megtett¿k volna. Az orvoss§g

 

szembeszºkŖ;

 

az ember ne v§rjon mindent a k®pes-

 

s®g®tŖl, hanem szorgalmasan gyakorolja mag§t.

 

G®pezetekn®l az alkot· r®szektŖl haladunk az eg®sz-

 

hez.

 

Az anat·mus is az emberi test le²r§s§ban a csont-
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v§zzal kezdi, s azt§n megy §t az izmokra, belsŖ 

r®szekre s ²gy tov§bb. 

Ha e folytonos halad§sban van valami kiv®tel, 
¼gy ez a concretrŖl az abstractra, a r®szlegesrŖl az 

§ltal§nosra val· jelentŖs §tmenetben rejlik. Van abban 

igazs§g, hogy a r®szleges t®nyeken kereszt¿l haladunk 
az §ltal§nos t®nyekhez, de itt m®g sincs az az ®szre- 

v®tlen §tmenet, vagy megszak²tatlan folytonoss§g, mint 

a mikor sz·tagokt·l a szavakhoz, egy f§t·l az erdŖhºz, 

egy dallamt·l egy valamivel nehezebbhez haladunk. 
Bizonyos ugr§st kell tenn¿nk, ha a r®szleges t®nyek 

kºr®rŖl az §ltal§nos t®nyek kºr®re megy¿nk §t. Egy 

¼j sphaer§ba helyezve ®rezz¿k magunkat, ¼jfajta k®pes- 
s®get kell gyakorolnunk. 

Ez ¼j hat§s l®trejºtt®hez az agyfejletts®g bizonyos 

phasis§ra s ennek kºvetkezt®ben bizonyos korra van 
sz¿ks®g, tekintet n®lk¿l a kor§bban szerzett benyo- 

m§sok mennyis®g®re. A logikai egym§sut§n tºrv®nye 

csup§n azt a kºvetelm®nyt foglalja mag§ban, hogy 
elŖbb jºjjºn a concret, azt§n az elvont; azonban m®g 

sok egy®bre is tekintettel kell lenni. Minthogy enn®l 

az §tmenetn®l a nevel®stani m·dszerek ®s elj§r§sok nagy 

kºr®nek szab§lyoz§s§r·l van sz·, egyszersmindenkorra 
az §tmenet pontos fºlt®teleit ®s kºr¿lm®nyeit kell 

kifejteni. 

Kiindulhatunk az oszt§lyoz§s mŤvelet®bŖl, hogy 
szem¿gyre vegy¿k, hogy legkezdet®tŖl fogva, h®zag ®s 
megszak²t§s n®lk¿l hogyan megy v®gbe a val·s§gban. 

A gyermek megk¿lºnbºztet ®s azonos²t. Ha egy sor 

ugyanazon fajt§hoz tartoz· dolgot a onos²tott, ð sz®- 
keket, kanalakat, t¿zeket, kuty§kat, embereket ð 

ð   oszt§lyokat  alkotott;   §ltal§nos,   s   egyszersmind 
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r®szleges t®nyekhez is jutott. Azonban ezek az oszt§- 
lyok m®g nem abstracti·k. Nem mennek el®g mesz- 

szire, hogy az §ltal§nos²t§s mŤvelet®nek neh®zs®geit 

v®ghez vigy®k. Sok oszt§ly alakul, mely csak egy 
fokkal t§vozik a r®szlegestŖl: v²z, t§pl§l®k, j§t®kszer, 

vil§goss§g, f§k, lovak. Ⱥ kis ugr§sokat kis korukt·l 

kezdve a tapasztalat minden ter¿let®n csin§ljuk, azon- 

ban alig vesz¿nk valahol magasabb lend¿letet. 
£pp az ilyen magasabb lend¿lethez sz¿ks®ges a 

szellem bizonyos ®retts®ge, az erŖnek bizonyos fej- 

letts®ge, melyn®l fogva a k®pzetek az §ltal§noss§g 
m§sodik ®s magasabb fokaira emelkedhetnek. Ez az 

a pillanat, a mikor a szellemet elŖ kell k®sz²teni a 

symbolumok meg®rt®s®re s arra, hogy ®rz®ki k®pzetek- 
rŖl elvont fogalmakra tudjon §tmenni; ilyenkor kezdj¿k 

®rteni a sz§mokat ®s form§kat, melyeknek l§tsz·lag 

semmi vonatkoz§suk  §ltal§ban a r®szleges t®nyekre. 

A gyermek a n®lk¿l, hogy nagyon kez®re j§rn§nak, 
folytatja az elsŖfok¼ oszt§lyok k®pz®s®t s ugyanazon 

az ¼ton haladna ®lete v®g®ig. Csakis a szabatos 

tan²t§s seg²ts®g®vel ®ri el a magasabb fokokat; tudo- 
m§st vesz egy darab b¼torr·l, egy szersz§mr·l, egy 

n®gyl§b¼ §llatr·l, egy mennyis®grŖl, egy ®rzetrŖl, egy 

t§rsas§gr·l, s a tan²t§s igen nagy r®sze ®pp ezzel a 

munk§val foglalkozik. Ez minden pillanatban, j·kor- 
rosszkor egyar§nt jelentkezhetik; a tan²t·nak mindig 

k®szen kell lennie a feleletre vagy legal§bb is tudnia 

kell, lehet-e az adott pillanatban felelnie vagy nem. 
Sohasem ismerheti el®g j·l azokat a fºlt®teleket, melyek 

egy §ltal§nos t®ny sikeres megvil§g²t§s§t ®s eml®ke- 

zetbe v®s®s®t biztos²tj§k. Val·ban ez a tulajdonk®peni 
magyar§z§s kºzpontja ®s veleje. 

Ism®tlem,   §ltal§nosan  elfogadott v®lem®ny, hogy 
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az §ltal§nos vagy elvont fogalomra val· elŖk®sz²t®s 
l®nyegileg a r®szleges t®nyekben rejlik. De e mag§t·l 

®rtetŖdŖ dolog mellett m®g sok mindenf®l®t kell sz§mba 

venni. A r®szleges t®nyek puszta jelenl®te nem ele- 
gendŖ az §ltal§nos fogalom l®trejºtt®hez. Ezeknek sz§- 

m§t ®s jelleg®t is tekintetbe kell venni. Lehet belŖl¿k 

kev®s is, sok is. SŖt m®g meg is akad§lyozhatj§k az 

§ltal§nos eszme kifejt®s®t. 
1. Tekints¿k elŖszºr a r®szleges t®nyek kiv§laszt§s§t. 

Ennek ¼gy kell tºrt®nnie, hogy az ºsszes sz®lsŖs®ges v§l- 

tozatok k®pviselve legyenek. Hasonl· p®ld§kat nem kell 
fºlhalmozni; csak a szellemet terhelik. K¿lºnbºzŖ p®l- 

d§kra van sz¿ks®g, hogy a k®rd®ses minŖs®get minden 

combinati·ban mutass§k. Hogy a kereks®g elvont tulaj- 
dons§g§t, vagyis a kºrt megismertess¿k, oly concret 

p®ld§kat kell bemutatnunk, melyek nagys§gban, sz²n- 

ben, anyagban, helyzetben ®s egy®b kºr¿lm®nyekben 

k¿lºnbºznek. Hogy az ®p¿let mivolt§t megmagyar§z- 
zuk, p®ld§kat kell felhoznunk a legk¿lºnbºzŖbb cz®l¼ 

®p¿letekre. 

Kezdetnek legjobbak azok a p®ld§k, melyek a 
fŖgondolatot kiemelik, a mell®kvonatkoz§sokat pedig 

a h§tt®rben hagyj§k. Kºr a maga elvonts§g§ban, a 

mint Plato k®pzelte, nem §ll rendelkez®s¿nkre s nem 
tudunk in concreto olyat bemutatni, melynek ne volna 

bizonyos nagys§ga; azonban anyag§t reduk§lhatjuk 

egy v®kony fekete vonalra feh®r alapon. K®t vagy 

h§rom ilyen kºr k¿lºnbºzŖ nagys§gban, tov§bb§ egy, 
feh®r vonallal fekete alapon s egy valamely m§s sz²nben, 

elegendŖk voln§nak, hogy mindent kik¿szºbºljenek, 

kiv®ve a tiszta form§t s tov§bb nem is mehet¿nk a 
k®rd®ses saj§ts§g elvon§s§ban. Ha m§sr®szt oly p®ld§k- 

b·l indultunk volna ki, a melyekn®l a mell®kvonatkoz§sok 
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t¼ls§gosan ®rdekesek ºnmagukban, akkor a forma 
nem r®szes¿lt volna figyelemben. A nap d®l idej®n, 

a szemhat§r ny²lt tengeren, a Stonehenge-n
1
 l§that· 

kºr, ð igen rosszul megv§lasztott p®ld§k voln§nak 
a kºr fogalm§nak meg®rtet®s®re, §mb§r, ha m§r egy- 

szer m§s ¼ton szert tett¿nk r§ja, nem neh®z ezekben 

a p®ld§kban is fºlismerni. 

2. A p®ld§kat ¼gy kell elrendezni, hogy az egyezŖ 
mozzanat szembe szºkj®k. Ha anyagi t§rgyakr·l van 

sz·, akkor hasonl· ®s symmetrikus m·don kell a szem 

el® helyezni. Sz§mokat, pl. 3, 4, 5, eleinte egym§s 
melletti sorokban kell ºsszehasonl²tani. K¼pokat ®s 

g¼l§kat alapjukon szab§lyosan nyugv· form§ban kell 

bemutatni. Nºv®nyi ®s §llati form§kat symmetrikusan 
kell elhelyezni, hogy kºnnyen lehessen ºsszehasonl²- 

tani. Ez a m·dszer mind az egyez®sek, mind a k¿lºnb- 

s®gek fºlfog§s§ra sz¿ks®ges. 

T®nyek sz·beli le²r§s§ban a nyelvi form§k p§r- 
huzama egyik j·l ismert rhetorikai fog§s. 

3. A p®ld§k halmoz§s§t addig kell folytatni, m²g 

v®g¿l a hat§s mutatkozik. Ha valamely ¼j §ltal§nos 
t®nyt akarunk az elm®be v®sni, akkor egyelŖre minden 

egyebet f®lre kell tenn¿nk ®s semmi megszak²t§st vagy 

sz·rakoz§st nem szabad megengedn¿nk. MegfelelŖ p®l- 
d§kat a legjobb sorrendben kell felhoznunk, m²g az 

ºsszes hasonl·tlans§gok h§tt®rbe szorultak az egyezŖ 

mozzanat elŖl. Egy §ltal§nos fogalom vagy elvont eszme 
magyar§zat§t typikusran jelzi a thebai phalanx: t¼l- 

nyom· concentr§l·d§s egy pontban. 

Sok elvont fogalmunkat v®letlen¿l szerzett, itt is, ott 

is fºlkapott  benyom§sok   szolg§ltatj§k.  Ez nevelŖd®- 
 

1 Tºrt®netelŖtti ®p²tm®ny a salisbury-i s²ks§gon. 
A ford. 
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eles¿nknek az a r®sze, mely a v®letlenre van b²zva s 

mely, b§r kev®sbb® eredm®nyes, k®ts®gk²v¿l kev®sbb® 

f§raszt· is. B§rmit nyer¿nk is ezen az ¼ton, el kell 
fogadni, de a tan²t·nak nem szabad a tan²t§s§ban 

ilyen ºsszef¿gg®stelen elj§r§st kºvetnie. Ha belefog 

egy magyar§zatba, akkor ºsszef¿ggŖen ®s alaposan 

v®gezzen. Ha a tanul·k m§r ®rettek a t®tlens®g 
fogalm§nak meg®rt®s®re, egy sor p®ld§t ¼gy kell elren- 

dezni, hogy az §ltal§nos t®ny a k²s®rŖ kºr¿lm®nyek 

minden hasonl·tlans§ga ellen®re is kitŤnj®k. 
A tan²t· feladata csupa olyan p®ld§kat felhozni, 

melyek megkºnny²tik az egyez®s fºlfedez®s®t. Minden 

p®lda, mely mag§ban v®ve zavaros, megszak²tja az §lta- 
l§nosharmonikus hat§st. M®g nagyobb akad§lya az §lta- 

l§nos benyom§snak az olyan p®lda, mely erŖs, individu§lis 

®rdeklŖd®st kelt. Erre nem ¿gyelnek el®gg® a magyar§- 

zatban. Nagyon ®rdekes p®ld§kat keresnek, hogy le- 
kºss®k a figyelmet; ez siker¿l is, de nem a k²v§nt 

m·don. A helyett, hogy a szellemet az elvont eszm®hez 

vezetn®k, e p®ld§k concret ®s individu§lis jelleg¿kn®l 
fogva ºnmagukra terelik a figyelmet.

1
 

Az ellent®t mindig rendelkez®s¿nkre §ll· seg®d- 

eszkºz,  mely az §ltal  rºvid²ti meg a munk§t, hogy 

 

1 Macaulay a Reform BilirŖl tartott f®nyes besz®deiben 

a p®ld§k p§ratlan gazdags§g§val bizony²totta, hogy Angolorez§g 
gyarapod§sa ®s terjeszked®se v§ltoz§sokat tesz sz¿ks®gess® 
int®zm®nyeiben. P®ld§i sz§mosak ®s tal§l·k, de helylyel-kºzzel 

oly ragyog·k, hogy elterelik a figyelmet az §ltal§nos cz®lt·l, 
mert ºnmagukban keltenek ®rdeklŖd®st. ĂKi mondhatja, v§jjon 
sz§z ®v m¼lva a Hebrid§k valamely mag§nos ®s csendes ºbl®nek 
partj§n nem lehets®ges-e egy m§sodik Liverpool, dockjaival, 
rakt§raival ®s v®gtelen §rboczerdŖivel? Ki mondhatja, v§jjon 
Connemara vadonjaiban nem emelkednek-e majd egy m§sodik 
Manchester ·ri§si k®m®nyei?ò 
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mindj§rt kiz§rja azokat a k®pzeteket, melyeket ºssze- 
zavarhatn§nk azzal, a mirŖl sz· van. Hogy meg®rtess¿k 

a kºr fogalm§t, ellipsis mell® helyezz¿k. Oly t§rgy- 
csoport mell®, mely az elvont n®gyes sz§mot akarja 

meg®rtetni, h§rmas ®s ºtºs csoportokat helyez¿nk. 

A feh®ret ®s feket®t egyszerre mutatjuk be. Hogy 

lehetŖleg vil§gosan megmagyar§zzuk, mi a f®nyŤz®s, 
p®ld§kat hozunk fel az egyszerŤ, ig®nytelen ®letm·dra. 

Az ellent®tekre utal§s szok§s§nak ®pp ¼gy meg kell 

lennie minden tan²t·ban, mint annak, hogy p®ld§kat 
vagyis r®szleges t®nyeket hoz fºl. 

4. Az §ltal§nos fogalmak alkot§s§nak nagy akad§lya 

egyr®szt az ember term®szetes alkalmatlans§ga arra, 
hogy §ltal§nos t®nyek ir§nt ®rdeklŖdj®k, m§sr®szt elŖsze- 

retete a concret individualit§s ir§nt; ®ppen az®rt nagyon 

fontos, hogy megismerj¿k az ellent®tes erŖket is, 
melyek kedveznek a fogalomalkot§snak. Ilyen elŖszºr 

is: az egyezŖ mozzanat fºlvillan§sa. 

Ha oly t§rgyak kºzt, melyeket elŖbb k¿lºnbºzŖk- 
nek tekintett¿nk, hirtelen fºlvillanik valamely egyezŖ 

von§s, szellem¿nk idŖzik n§la ®s gyºnyºrt ®rez. Az 

effajta felfedez®s fontos elem®t teszi intellectualis 

®rdeklŖd®s¿nknek, nemcsak mert kib®k²t az §ltal§nos- 
sal ®s elvonttal, hanem mert ennek, magasabb fokon, 

positiv var§zst ad. A p®ld§k hasonl·tlans§ga s a 

munka, melyet a szellem kor§bban azok fºlfog§- 
s§ban kifejtett, m®g fokozza a felfedez®s okozta 

gyºnyºrt. 

5. A szellemnek att·l val· idegenked®s®t, hogy 

az individualit§s keltette ®rdeklŖd®srŖl §tmenjen elvont 

fogalmakra, m®g ¼gy is le lehet gyŖzni, hogy a vil§g 
jelens®geiben az okot ®s okozatot nyomozzuk. Az ok 

®s  okozat,  a  tudom§ny e  betetŖzŖ  fogalma  egyike 
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azoknak a fogalmaknak, melyek legelŖszºr deren- 

genek a gyermek szellem®ben. A legegyszerŤbb moz- 

g§sokat ®szrevehetŖ kºvetkezm®nyek k²s®rik, egy sz®k 
es®s®t zºrej, a t§pl§l®k elfogyaszt§s§t a kiel®g¿l®s 

®rz®se. Ilyen esetekkel kezdŖdik az okok megismer®se s 

ezt elej®tŖl fogva helyesen fogj§k fºl. Ha m§r most 

valamely t®nyezŖ valamely ®szrevehetŖ v§ltoz§st vagy 
okozatot id®z elŖ, ez csakis egy-wok tulajdon²that· a 

sok saj§ts§g kºz¿l, mely benne mint concret t§rgy- 

ban rejlik. Egy sz®k form§ja a szemet, ellen§ll§sa a 
kezet, zºreje a f¿let illeti, e hat§soknak k¿lºn-k¿lºn 

val· megnyilv§nul§sa pedig azoknak a saj§ts§goknak 

elemz®s®re vagy elvon§s§ra vezet, melyeknek oko- 
zatai. A hat§sok elk¿lºn²t®se r®v®n jutunk elŖszºr 

oda, hogy felismerj¿k a s¼lyt mint a t§rgyak saj§t- 

s§g§t s hogy egy sz®k s¼ly§t k¿lºn saj§ts§gnak 

tekints¿k, mely benne m§s t§rgyakkal kºzºs. A hat§- 
soknak eme tapasztal§sa n®lk¿l nem szabadulhatn§nk 

sem oly hamar, sem oly kºnnyen a dolgok collectiv 

egy®nis®g®tŖl. A gyermek tudja, mi az ¿l®s §ltal§- 
ban, miut§n elŖszºr saj§t sz®k®n, majd m§s sz®ke- 

ken vagy zs§molyokon ¿lt. Ⱥ tapasztalat r®v®n tete- 

mesen §ltal§nos²tott fogalomra tesz szert. 

6. Hogy valamely §ltal§nos t®nyt megtartsunk, leg- 
jobb, ha n®h§ny j· repraesentativ p®ld§t tudunk. A 

fogalom term®szet®tŖl f¿gg, tºbbre vagy kevesebbre 

van-e sz¿ks®g¿nk. Nagyon kev®s kell az ilyen egyszerŤ 
form§hoz, mint s¼ly, cseppfoly·ss§g, §tl§tsz·s§g. Egy 

§sv§ny, nºv®ny, fa, mad§r, t§pl§l·szer, erŖ, t§rsas§g 

fogalm§hoz j·kora mennyis®g k²v§natos. 

7. Ćltal§ban fºlteszik, hogy a n®v az §ltal§nos 

fogalommal egy¿tt adatik meg. Ehhez j§rul kellŖ idŖ- 

ben a definitio, mely a repraesentativ r®szleges t®nyek- 
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kel egy¿tt oda hat, hogy a fogalom a szellemben meg- 

ragadjon. A definitio n®h§ny egyszerŤbb fogalomra 
utal, melyekrŖl fºltessz¿k, hogy m§r ismeretesek; s 

csak annyira ®ri el cz®lj§t, amennyire e fºltev®s tal§l, 

²gy h§t pl. a kºrt illetŖleg a kºvetkezŖk vannak meg: 
1. a repraesentativ p®ld§k, 2. a n®v, 3. Euklides defi- 

niti·j§nak szavai. Ezek alkotj§k sz§munkra a kºr tel- 

jes fogalm§t. 

Oly esetekben, a midŖn valamely fogalmat m§s, 
m§r ismert fogalmakb·l alkotunk meg, a definitio teljes 

®s kiel®g²tŖ magyar§zat, ha mellŖzz¿k is a r®szleges 

t®nyeket. Ez tºrt®nik a mathematik§ban, ha a tanul· 
m§r annyira van, hogy a sz§m, egyenlŖs®g, vonal, 

szºg, s²k, gºrbe elemi fogalmaival megismerkedett. 

Tiszt§n idŖpazarl§s ezen a fokon a h§romszºg, n®gy- 
szºg, sokszºg, kºr, gºmb egyes p®ld§in§l idŖzni. 

A vegyes tan²t§s szok§sos menet®ben ºntudatlanul 

is mind a k®t m·dszert egy¿ttesen kºvetj¿k. Ha 

a tan²t· megmagyar§zza, mi a Ăkir§lys§g*, egyr®szt 
felhoz egyes kir§lys§gokat, mint Angolorsz§got; Porosz- 

orsz§got stb., m§sr®szt kifejezetten defini§lja a kir§ly- 

s§got, mint oly n®pet, mely egy kir§ly alatt egy¿tt ®l. 
Legszok§sosabb tal§n, hogy elŖszºr adjuk a definiti·t 

s azt§n az egyes p®ld§kat. A folyam ¼gy van defini§lva, 

mint Ăfoly· v²ztºmeg, a mely sz§mos csurg·n §t maga- 

sabb talajr·l egyetlen mederbe gy¿lemlik s ezen §t a 
tengerbe ºmlikò. A fºlhozott p®ld§k feladata a meg- 

hat§roz§s k¿lºnbºzŖ r®szeit magyar§zni. 

Ennyit a fontos §tmenetet illetŖleg a concretr·l 
az elvontra. A tan²t§s analytikai vagy logikai egym§s- 

ut§nja a kºvetkezŖ szakaszokat foglalja mag§ban: 

ElŖszºr, a mi legszembeszºkŖbb valamennyi kºzºtt: 
az egyszerŤtŖl az ºsszetetthez val· halad§s. 
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M§sodszor: a r®szlegestŖl az §ltal§noshoz vagy 

elvonthoz val· halad§s. 
Ⱥ kettŖt alapvetŖnek ®s majdnem mindent kimer²- 

tŖnek kell tekinteni. Vannak azonban k¿lºnbºzŖ fon- 

tos oldalaik, melyekre r§ kell mutatnunk, mintha k¿lºn 
esetek voln§nak. 

Harmadszor: a hat§rozatlant·l a hat§rozotthoz, 

vagy tal§n jobban, a korl§tozatlant·l a korl§tozotthoz 
val· halad§s. 

Hallunk egy t®nyt, elŖszºr csak ¼gy §ltal§nos, 

hat§rozatlan, megszor²t§s n®lk¿l val· form§ban, pl. 
hogy az ºsszes testek a fºld fel® esnek. A kºvetkezŖ 

l®p®s, hogy ugyanazt a t®nyt bizonyos kºr¿lm®nyek 

®s m·dosul§sok kºzt ismerj¿k meg; ilyen pl. a foly· 

v²z®nek lejtŖs hºmpºlyg®se, a f¿stnek fºlfel® sz§l- 
l§sa, a tŤzh§ny·k kitºr®se. A csillag§szatban a tanul· 

elŖszºr azt hallja, hogy a nap a rendszer kºz®ppont- 

j§ban §ll, m²g a bolyg·k kºrben keringenek kºr¿lºtte. 
K®sŖbb a kºrt ellipsziss® v§ltoztatjuk, melynek egyik 

gy¼jt·pontj§ban a nap van. Azut§n kitŤnik, hogy a 

tulajdonk®peni kºz®ppont a napnak ®s az ºsszes boly- 

g·knak neh®zked®si kºz®ppontja. Hogy a kor§bbi fokon 
fontos korl§toz§sokat elhallgatunk, ezzel csak a tanul· 

felfog§s§hoz alkalmazkodunk. Ezt nehezen lehet elke- 

r¿lni, azonban ¿gyesen kell elj§rni, nehogy val·tlan- 
s§got tan²tsunk. 

Negyedszer: az empirikust·l a rationalishoz vagy 

tudom§nyoshoz val· halad§s. Ez tulajdonk®p egyik 
m·dja a concretr·l az abstractra val· §tmenetnek, mely 

azonban k¿lºn t§rgyal§st ®rdemel. ErŖsen jelzi, Ăaz ®sz 

kor§ò-nak el®rkezt®t. 

Az empirikus ismeret a megismer®s sok cz®lj§ra j· ®s 
kiel®g²tŖ; megeshetik, hogy minden, a mi bizonyos idŖ- 

 




